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Бұл мақалада жоба әдісін қолдана отырып, биология бойынша жобалау-зерттеу қызметін ұйымдастыру 

ерекшеліктері қарастырылады. Жоба әдісімен  оқытудың ашықтық пен ізгілендіру қағидаттарының ерекшеліктері 

көрсетілген. Сонымен қатар жобалық оқыту әдістемесінде оқушының тұлға ретінде көпжақты қалыптасуын 

қамтамасыз ететін әртүрлі тәсілдер сипатталған. Мақала оқу жобаларын енгізу ерекшеліктерін анықтау, биологияны 

оқытуға қатысты оларды іске асыру алгоритмін әзірлеу бойынша зерттеу нәтижелерін білдіреді. Алынған нәтижелер 

технологиялық модельді апробациялау жобалық қызметтің құзыретіндегі контекстінде әмбебап оқу іс-әрекеттерін 

қалыптастыру үшін жоба әдісінің тиімділігін айқын дәлелдейді. ХХ ғасырдың бірінші жартысында жасалған жоба 

әдісі қазіргі ақпараттық қоғамда тағы да өзекті болып отыр.  

Түйін сөздер: жоба, зерттеушілік, болжам, биология, мәселе, әдіс. 

 

  

Кіріспе 

 

         Қазіргі кезеңде білім алушылардың жобалық қызметін ұйымдастыру мектептің негізгі білім беру 

бағдарламасы құрылымында міндетті талаптарының бірі болып табылады. Сондықтан жоба әдісі 

оқушылардың оқу және сабақтан тыс іс-әрекетінде  белсенді қолданыс табуда. 

         «Жоба» әдісімен оқыту  прагматикалық оқытудың негізін қалаушы Джон Дьюи идеяларының 

арнасында оқытудың ұйымдастырушылық формаларының бірі болып табылады. Д.Дьюидің теориялық 

концепциясы американдық педагог У.Килпатрик пен Э.Коллингстің жоба әдісін әзірлеуіне негіз болды.  

Алайда «жоба» сөзі көбінесе шектен тыс пайдаланылады және жоба әдісімен оқытуды іске асыру 

негізделген қағидаттарға сәйкес келмейтін көптеген мектеп іс-шараларын қамтиды. Жоғарыда келтірілген 

ақпараттан оның бастапқы принциптеріне сәйкес оқытуды іске асыру оқытушының оның әдістемесін 

егжей-тегжейлі зерделеуін көздейді. Оқушылар командасы күнделікті өмірімен байланысты 

тақырыптарды шешеді.  Бұл тақырыптар пәнаралық сипатта болуы тиіс. Олар баланың өзі еркін таңдаған 

іс-әрекеті ғана үлкен ықыласпен орындалатынын,  танымдық іс-әрекет оқу пәні арнасында емес, 

балалардың ерекше мүдделеріне сүйенетінін, нақты оқыту ешқашан бір жақты болмайтынын есепке алды. 

Ресейде бұл идеяларды бірінші болып С.Т.Шацкий жүзеге асырды.  

        Қазіргі уақытта әдістемелік  және  педагогикалық әдебиетте «жобалар» әдісі жеткілікті ашылған, бірақ  

биология пәнін оқыту барысында жобаны жүзеге асыру мүмкіндігі тек кейбір  авторлармен  қаралды 

[1;86].  Солардың ішінде Н.Ю.Пахомова, М.Б.Романовская, Л.В.Ляхова, Е.С.Полат т.б. келесі талаптарды 

бөліп көрсетеді: 

  1. Интеграцияланған білім берудің ізденіс  жоспарында зерттеуді талап ететін маңызды 

проблеманың болуы;  

2. Болжанатын нәтижелердің практикалық, теориялық, танымдық маңыздылығы; 

3. Оқушылардың өзіндік (жеке, жұптық, топтық) қызметі; 

  4. Жобаның мазмұндық бөлігін кезең-кезеңмен  құрылымдау; 

5. Іс-әрекеттердің нақты бір реттілігін көздейтін зерттеу әдістерін пайдалану: проблеманы және 

одан туындайтын зерттеу міндеттерін анықтау (зерттеу барысында «миға  шабуыл» әдісін,  ғылыми іс-

шараның белгілі бір формасы   «дөңгелек үстелді»  пайдалану); гипотезаларды ұсыну және оларды шешу; 

зерттеу әдістерін талқылау (статистикалық, эксперименттік әдістер, бақылау және т.б.); соңғы нәтижелерді 

ресімдеу тәсілдерін талдау (презентацияларды қорғау, шығармашылық есептер, және т.б.); алынған 
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мәліметтерді жинау, жүйелеу және талдау; қорытынды жасау, нәтижелерді ресімдеу, оларды таныстыру; 

қорытынды, зерттеудің жаңа проблемаларын айқындау. 

    Оқушылар оқу материалын рефлексивті түрде қабылдауға бағдарланады, алдына мақсат, проблема 

қою қабілетін қалыптастырады, пәнүсті түсініктері мен пәнәралық деңгейде әртүрлі пәндерден алынған 

ақпаратты білім, білік және дағдыға айналдырады  [2;6].  

Е.В. Тяглова және  Е.А. Якушкина жобалар әдісін енгізудің ең үлкен мәселелері биологияны оқытуда 

пайда болатынын атап өтсе,  М.В. Высоцкийдің пікірінше, биология сабақтарында жобалар әдісін қолдану 

оқушылардың іс-әрекеттерін жүзеге асыруға, оқу кезінде алған білім мен біліктерді біріктіруге мүмкіндік 

береді.  Оқушылардың зерттеу құзыреттілігі,  ойлау үрдістерінің даму деңгейін көрсетеді, олар: 

проблеманы тұжырымдау; оны шешу туралы болжам жасау; гипотезаны ұсыну; қойылған проблеманы 

шешу шарттарын анықтау және ажырату; табиғи құбылыстардың ықтимал себептері мен салдары туралы 

болжамдарды негіздеу және т.б. [3;33]. 

         Қазіргі   ақпараттық  қоғамда   мұғалімнің сабақтарда  жоба  әдісін қолдануы,  оқушыларға  өз бетінше 

оқып, өз білім деңгейлерін көтеруіне, олардың тұлғалық қасиеттеріне сәйкес қатаң шеңберден  кетуіне 

және кеңінен ізденуіне  мүмкіндік береді.    

      «Жоба» әдісі - оқытудың жеке-әрекеттік тәсілін іске асыратын төртінші буын технологиясы, шектеулі 

уақытта және шектеулі ресурсты пайдалана отырып, жүзеге асырылатын қызметті кезең-кезеңмен 

ұйымдастыру және сипаттау тәсілі. Мұғалім  жоба әдісін қолдануда оқушылардың психологиялық, 

физиологиялық ерекшеліктерін және олардың мүдделерін ескеруі қажет, яғни  жоба  қол  жетімді 

шығармашылық тапсырмалардан тұруы  керек.  

         Мұғалім жұмысының басты мақсаты - әмбебап оқу іс-әрекеттерін қалыптастыру. Оқушыларға  кейбір 

таңдалған тақырып бойынша «жаттықтыру» әдісімен білім беру емес,  оларды  мәселені бөлуге, оны 

әртүрлі тәсілдермен шешуге және шешудің ең оңтайлы тәсілін табуға үйретеді. 

         Жоба әдісімен оқыту оқушыларға көптеген тәрбиелік міндеттерді шешуге және тұлғалық: іскерлік, 

жігерлілік, жауапкершілік қасиеттерін дамытуға көмектеседі, өз еңбегінің нәтижесі үшін жауапкершілікке 

үйретеді, іс нәтижесі әр адамның жеке үлесіне байланысты деген сенім қалыптастырады  және  

оқушыларға  өз қабілеттері мен  даралығын  көрсетуге, олардың практикалық іс-әрекетінің  дағдылары мен 

біліктерінің, зерттеу құзыреттерін қалыптастыруына   мүмкіндік  береді.  

Жоба әдісінің негізінде оқушылардың танымдық уәждемесін дамыту, өз білімдерін өз бетінше құрастыра 

білу, ақпараттық кеңістікте бағдарлай білу, алынған  ақпаратты талдау, өз бетінше гипотезалар шығару, 

танымдық, зерттеушілік, шығармашылық  іс-әрекет дағдыларын игеру, шешім қабылдау жатыр.   

           Жоба  әдісін  қолдана отырып сабақ  жүргізу, әсіресе, практикалық-теориялық жоба әдісінінің  

тиімділігін, бағалау жүйесіндегі  рационалдылығын  көрсетеді [4; 324]. Осылайша, жоба әдісімен  

оқытудың мақсаты-оқушылардың өздері әртүрлі ақпарат  көздерінен өз бетінше білім алып, алған 

білімдерін танымдық және практикалық тапсырмаларды шешу үшін пайдалануды үйренетін жағдайлар 

жасау. Осындай әдістердің бірі жоба әдісі болып табылады, ол біздің ойымызша, қазіргі заманғы 

инновациялық технологиялардың негізі болып табылады және бүгінгі таңда әртүрлі оқу пәндерін оқытуда 

қолданылады. 

 Жоба  қызметінің негізі келесі іскерліктер болып табылады:  

-   білімді практикада өз бетінше қолдану;  

-   ақпараттық кеңістікте бағдарлау;  

-   үздіксіз өздігінен білім алу; 

-  сыни және шығармашылық ойлаудың болуы; 

-  мәселені көру, қалыптастыру және шешу қабілеті.  

         Жоба әдісі  түсінігін -  қойылған оқу-танымдық міндетке жетудің белгілі бір тәсілінің жалпыланған 

моделі, тәсілдер жүйесі, танымдық қызметтің белгілі бір технологиясы  деп білеміз. «Жоба» - қызметтің 

нәтижесі және «жоба» ұғымын таным әдісі ретінде араластырмау маңызды.  

Жоба әдісі зерттеуді жеке және топтық түрде іздеуді талап ететін проблеманың болуын көздейді. Ол бір 

сабақта да, сабақтар сериясында да қолданылуы мүмкін. Зерттеу және жобалау қызметі ұғымын дамыта 
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отырып, ғалымдар зерттеу көбінесе «жоба» рөлінде болады деп есептейді. Шын мәнінде, кез келген 

зерттеу осы зерттеуді жобалау және жүзеге асыру негізінде құрылады.  

           Жобалау және зерттеу қызметі өзінің бағыты мен нәтижесі бойынша әртүрлі. Зерттеу жұмысы 

танымдық үрдістер мен танымдық іс-әрекетті белсендіру арқылы жаңа білімді игеруге және ашуға 

бағытталған. Жоба іс-әрекеті-тәжірибелік, өзінің табиғаты бойынша және белгілі бір объектіні (модельді) 

құруға бағытталған. Айырмашылықтармен бірге, екі қызмет ұқсас [5;52].  

         Оқу жобалары әдісінің негізі оның нәтижеге практикалық бағытталуы болып табылады, ол міндетті 

түрде оны көруге, ұғынуға, практикалық қызметте нақты қолдануға болатындай болуы тиіс. Мұндай 

нәтижеге қол жеткізу үшін оқушылар  проблеманы  көру қабілетіне ие болуы тиіс, жан-жақты білімді тарта 

отырып, оларды шешудің нұсқаларын өз бетінше әзірлеуі, нәтижені болжау, жағдайға байланысты өз іс-

қимылдарының жоспарын түзету т.б.  

Жоба қызметін  балалар мен ересектердің қарым-қатынасын, шығармашылығын қамтамасыз ету 

құралы ретінде қарастыруға болады. Сонымен қатар, белгілі бір жағдайларда адамның жобалау қызметіне 

қатысуы мен оның қатысушыларының өзін-өзі дамытуы (олардың өзін-өзі анықтауы, өзін-өзі көрсетуі, 

шығармашылық қабілеттерінің дамуы және т.б.) арасында тәуелділік бар - деп айтуға болады.  Балалардың  

қатысуы -  педагог  дамуының, оның кері  байланысқа  сезімталдығының  міндетті шарты болуы мүмкін 

[6;12].  

Оқу жобасы өте қатаң құрылымға, уақыт шеңберіне және құжаттамасына ие.  Әрбір  жобаның  

нақты  басталуы  мен  аяқталуы бар.  Оқу жобаларының көлемі  әртүрлі. Уақыт бойынша жобаларды 

оқушыдан  материалды іздеу, оны талдау және т. б. үшін көп уақытты талап ететін ұзақ мерзімді, орта 

мерзімді және қысқа мерзімді деп  бөлуге болады.  

Жобамен жұмыс істеу кезінде осы оқыту әдісінің бірқатар ерекшеліктерін атап көрсету қажет. Ең 

алдымен бұл жоба жұмысы барысында шешілетін мәселенің болуы. Мәселе жобаның авторы үшін жеке 

маңызды сипатқа ие болуы керек, оны шешім іздеуге ынталандыру керек. Жоба әдісі - білім беру, тәрбие 

үрдісін ұйымдастырудың икемді үлгісі. Жобалар ауқымы мен бағыты бойынша  төмендегідей бөлінеді: 

1. Монопәндік  жоба - бір оқу пәні шеңберіндегі жоба сыныптық-оқу жүйесіне толығымен сәйкес 

келеді. 

2. Пәнаралық жоба - екі немесе одан да көп пән бойынша білімді пайдалануды көздейтін жоба. Жиі 

психикалық қызметке қосымша ретінде қолданылады.  

3. Пән үсті жобасы - пәннен тыс жоба, білім саласы түйіскен жерде орындалады, мектеп пәндері 

шеңберінен шығады. Оқу қызметіне қосымша ретінде пайдаланылады, зерттеу сипаты бар. Жобаны құру 

кезінде белгілі бір кезеңдерді сақтау маңызды.  

Оқытудың жобалық әдісін әзірлеудің әртүрлі нұсқалары белгілі, бірақ  10 кезеңнен тұратын келесі 

нұсқа қолайлы: жобалық тапсырманы әзірлеу; мақсатты болжау; шығармашылық топтарды қалыптастыру; 

кезеңдерді әзірлеу; жобаның жоспары бойынша тапсырмаларды  бөлу (баланың рөлін ажырату); жобаны 

әзірлеу; жобалық қызметтің қорытындыларын білдіру, нысандарын анықтау; нәтижелерді ресімдеу; 

презентация; рефлексия. Жоба жұмысын ұйымдастыруда ең маңыздысы - жобалаудың дәстүрінің болуы. 

Дәстүрдің басымдылығы мол. Бұл жерде дәстүр «жоба» жұмысында,  ең алдымен, проблеманың болуында 

емес, мұғаліммен жобаға қатысушылардың бірге жұмыс жасау тәжірибесінің болуында [7;109].  Биология 

пәнінде жоба жұмысын сабақта бастаған жөн, яғни жобаға қатысушылар жұмыстың біршама бөлігін  

сабақта, ал басқа бөлігін сабақтан тыс орындайды. 

  Мысалы: «жобаға кіру» (тақырыбы,  мақсаты,  міндеттері және т.б.) сабақта орындалады, ал   

әдебиет көздермен жұмыс, жобаны рәсімдеу үйде; эксперименталды бөлімді өткізу мұғалімнің 

басшылығымен мамандандырылған кабинетте, ал алынған нәтижелерді таныстыру сабақта орындалады. 

Ол үшін практикалық және зертханалық жұмыстарды, топтық өзара әрекеттесуді ұйымдастыра отырып, 

іс-әрекеттік тәсіл негізінде аралас сабақтарды, ойын сабақтарын жақсы пайдалану керек. Бұл сабақ түрлері 

оқушыны белсенділігін арттырып, оған дербестік танытуға мүмкіндік береді [8;62]. Сонымен қатар, 

зертханалық сабақтарда жоба әдісін қолдану, жоба жұмыстарын ұйымдастыру практикалық және кәсіби 

дағдыларды дамытуға әсер ететіндігі және биологиялық процестерді жақсы түсінуге ықпал ететіндігі 
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дәлелденген. Білімгерлердің пәнге деген қызығушылығымен қатар олардың креативтілігін де арттырады. 

Теория мен практиканы ұштастырудың бірден-бір оқыту тәсілі болып табылады [9;2,10;30].  

 

 

Зерттеу материалдары мен әдістері 

Биология саласындағы тиімді білім берудің ажырамас бөлігі оқушылардың жобалық қызметі 

болып табылады. Мұны түсіндірмелі-иллюстрациялық тәсілді қолдану кезінде оқушының міндеті 

жаттықтыру жолымен білімді есте сақтау мен қайта жаңғырту немесе қандай да бір әрекетті меңгеру 

арқылы, ал жоба әдісін қолдану кезінде оқушы заттар мен құбылыстар туралы білім алатыны, өз бетінше 

әзірленген немесе ұсынылған жұмыс жоспары барысында оларды зерделеу жолдарын белгілейтінімен 

түсіндіруге болады. Ол мұғалім ұсынған немесе өз бетінше тұжырымдалған міндеттерді шешу жолымен 

меңгеруге жататын білімді немесе әрекеттерді  ашады. Нәтижесінде оқушыларда жаңа білімге деген 

қажеттілік пайда болады. Жоба әдісін қолданғанда біз оқушылардың қызметін ғылыми білімді 

шығармашылық меңгеруге және ғылыми таным әдістерін меңгеруге бағыттаймыз. Тәсілдің мәні 

проблеманы қою және оны оқушылардың шешімі арқылы өз бетінше іздеуден тұрады. Әрбір іздеу - 

маңызды. Өз жұмысымызда  түрлі типологиядағы жобаларды пайдаландық. Бұл зерттеу, ақпараттық, 

іздестіру, шығармашылық, рөл-ойын жобалары (оқушылардың басым қызметінің сипаты бойынша); жеке, 

жұптық, топтық жобалар (қатысушылар саны бойынша); қысқа мерзімді ( сабақтың белгілі бір кезеңінде), 

орташа қысқа мерзімді ( бір аптадан бір айға дейін), ұзақ мерзімді болуы мүмкін. Көбінесе орындалатын 

жобалар бірнеше түрлерді үйлестіре отырып, кешенді сипатқа ие болды. Жобаның әрбір түріне қысқаша 

тоқталар болсақ: 
         Биология курсында 7- сынып оқушыларымен  «Түркістан қаласының аумағында қыстайтын 

құстардың түрлік құрамын  анықтау» тақырыбында  жоба дайындалды. Жобаның проблемасы анықталып 

(климат,  ауа-райына байланысты,  жыртқыш құстар санының төмендеуі, басқа да факторлар есебінен 

қыстайтын құстар: қарғалар, алақарға, сауысқандар мен торғайлардың саны тым артты. Нәтижесінде 

егінге, бақша, астық дақылдарына елеулі шығын әкелуде. Олардың шектен тыс шоғырлануынан саябақ, 

аллея, ескерткіштер мен сәулет ғимараттарын бүлдіру әсерлері байқалады. Жоба жұмысын орындау 

барысында жоба жоспарына  сәйкес  тапсырмаларды топта оқушылар мұғалім кеңесімен бөлісті.  Бұл 

деректер құстардың географиялық аудандар мен биотоптар бойынша таралу сипатын, сондай-ақ 

құстардың кеңістіктіктегі тобыр құруының жалпы ерекшеліктерін айқындау. Қыстайтын құстардың 

түрлері жиынтық тығыздығы, биомассасы және басқа тіршілік заңдылықтарынан  деректер жинау, 

ақпараттық сипаттамаларын беру жұмыстары жүрді. Құстардың географиялық аудандар мен биотоптар 

бойынша таралу сипатын, сондай-ақ құстардың кеңістіктіктегі тобыр құруының жалпы ерекшеліктерін 

айқындау, қыстайтын құстардың түрлері жиынтық тығыздығы, биомассасы және басқа тіршілік 

заңдылықтарынан  деректер жинау, ақпараттық сипаттамаларын беру жұмыстары жүрді. Жергілікті жерде 

қыста мекендейтін құстарға бақылау жүргізу үшін  топ оқушылары белгілі маршрутпен белгіленген 

алаңдағы құстардың  түрін, түсін, дене пішінін, жемдерін қар астынан тауып жеуге икемдігін (тұмсықтары 

үшкір, мықты, тырнақтары өткір) айқындады. 

Мысалы, қарға мен  сауысқан ұқсастығына қарай қоректік тізбектегі орнын, олардың жауларын 

анықтауға зерттеу жүргізді. Құстарды ұстау екі мезгіл: 800-1800 және 19 00- 2100 уақыттарында жүргізіліп, 

құстардың жынысы, қанаты мен жіліншік ұзындығы, салмағы т.б. белгілері есепке алынды.  

Жұмыс кезеңдерін орындауда орнитологиялық әдістер таңдалып, анықтағыштармен сөздіктер, 

атластар қолданылды. Жұмыстың нәтижесі сыныпта талданып, қызықты деректермен толықтырылып, 

презентациямен қорғалды. Жоба орындаушы-оқушылардың тұлғалық, шығармашылық және зияткерлік 

қабілеті, дербестігі, белсенділік, жауапкершілік сынды қасиеттерін көрсету негізінде олар жобалау 

қызметінің алгоритмін меңгерді, ақпаратты өз бетінше іздеуді және талдауды, басқа пәндер бойынша 

бұрын алған білімдерін біріктіруді және қолдануды үйренді. Жоспарлау және шешім қабылдау 

іскерліктері қалыптасты. Жобаның қорытындысында құстар күні аталып, фотосессия ұйымдастырылды. 

Осы жобаны орындау, оқушылардың  зерттеу әлеуетін іске асырды, дербестікке баулыды, оқушылар жаңа 

білім мен іскерлікке ие болды. Оқушылар ғылыми-зерттеу жұмысының негіздерімен танысты, зерттеудің 
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мақсаты мен міндеттерін анықтауды, зерттеу жоспарын құруды үйреніп, балалалар зерттеушілік 

дағдыларын меңгеріп,  мотиавция алды.  

     Оқушылар үшін әртүрлі синтетикалық тағам қоспаларының, ақуыздардың қасиеттерін салыстыру, 

әр түрлі тағамдық өнімдерде витаминдерді табу сияқты мини-зерттеулер өте қызықты.  

Биологиядан  8- сыныпта « Дәрумендер» тақырыбы бойынша жоба жұмысында «Кейбір өнімдерде С 

витаминін анықтау» атты кішігірім практикалық жұмыстар жүргізілді. Нұсқамалық карталар бойынша 

оқушылар осы витаминнің мазмұнына лимон шырынын, қырыққабат тұздығын, компотын, алма 

шырынын зерттеді. Бұл шағын зерттеу жобасын орындап, олар қорытынды жасады: С витамині жаңа 

піскен көкөністер мен жемістерде бар, ол термиялық өңдеуден өткен өнімдерде жоқ.  

Бұл қызметті биологияға қызығушылығы жоғары емес оқушылар да қызығушылықпен қабылдады, 

себебі антиоксидант, иммунитет, обыр, т.б. ұғымдар аясында келесі жұмысты жоспарлауға болады.   

Осындай шағын жобаларды сабаққа үй тапсырмасы ретінде беремін: мысалы, өз көңіл-күйіңізді зерттеу: 

импульсті жүктемеге дейін және кейін санау, өлшеу т.б.  Бұл тапсырмадан кейін балаларда презентация 

жасап, жаңа өздерінің ағзасына қатысты керекті деректер мен ақпарат жинақтайды. Осындай жұмыстарды 

орындауда мұғалімдердің биология сабағын оқытуда  «жоба» әдісін пайдалану, сабақты шығармашылық 

формасында ұйымдастырып, оқушымен ортақ іспен айналысатын пікірлес, ұжымдастың тең  құқылы  

қарым-қатынастың  орнауына ықпал етіп, жалпы жұмыс шеңберінде әртүрлі жастағы балалардың 

ынтымақтастасуына, ең бастысы оларда зерттеушілік дағдыларының қалыптастыруға зор мүмкіндік берді. 

Біздің зерттеу жұмысымыздың аясында «Дәрілік өсімдіктер, олардың табиғаттағы әртүрлілігі мен 

маңызы», «Ультракүлгін  сәулелердің  теріге әсері» т.б. тақырыптар бойынша да жоба жұмысы жүрді.  

Жобалық қызметті ұйымдастыру үшін оқушылар үшін сараланған, олардың мүдделеріне, қабілеттері мен 

мүмкіндіктеріне сәйкес тапсырмалар мен сұрақтар дайындалды. Зерттеу кезеңдері жоспармен жүргізіліп, 

қорытындысы, биология апталығында баяндалып қорғалды. Сабақта жоба әдісін қолданудың тиімділігі, 

жасаған жеке және топта оқушылардың өзін көрсете білуіне, өз білімін қолдана білуіне, көпшілікте қол 

жеткізілген нәтижені көрсете білуіне толық мүмкіндік берді. Сабақ үлгерімдері жақсарып, өздері ашқан  

практикалық маңызы бар мәселелерді шешуге бағыт алды.  

 

Зерттеу нәтижелері және оларды талқылау 

Әдістемелік әдебиетте және интернет сайттарында мектептің жалпы білім беру тәжірибесінде 

биология сабақтарында жобалар әдісін қолдану туралы ақпараттар бар. Біз осы ақпаратты қамтитын 

әдебиетке талдау жүргіздік.  «Ұстаздар сайты u-s kz» т.б. сайттарда ұсынылған жобаларды талдау негізінде 

біз биология мұғалімдерінің жобалық оқыту технологиясын қолдану тәжірибесін зерделедік.  

Жұмыстарды  талдау  жобалардың  көпшілігі зерттеу (35,9 – 66,7%),  аз бөлігі – ойын (1,9-8,9%)  болып  

табылатынын  айтуға  мүмкіндік берді. Сайттарда ұсынылған жобаларды талдау мұғалімдер 

басшылығымен, оқушылардың ақпараттық, практикалық-бағытталған және пәнаралық жобаларды да 

атқаратынын көрсетті. Бұл оқушылардың танымдық уәждемесін дамыту құралы ретінде жобалық 

қызметтің педагогикалық мүмкіндіктері оқушылардың түрлі жобаларға қатысуын қамтамасыз ету 

шартымен неғұрлым тиімді іске асырылуы мүмкін. Осы мақсатта оқу процесінде бізбен бірнеше жоба 

жұмыстары дайындалды. Сонымен қатар, «Дәрілік өсімдіктер, олардың табиғаттағы әртүрлілігі мен 

маңызы», «Ультракүлгін  сәулелердің  теріге әсері», «Экологиялық факторлар», т.б. тақырыптар аясында 

жобалық әдістемелік материалдар жинақталып, сабақтардың технологиялық карталары әзірленді.  

Жобалық қызметті ұйымдастыру үшін оқушылар үшін сараланған олардың мүдделеріне, қабілеттері мен 

мүмкіндіктеріне сәйкес тапсырмалар мен сұрақтар әзірленді. Зерттеу  жұмысы барысында  әзірленген 

«ХХІ ғасырдың азық – түліктің зиянды  қоспалары»  жобасы бойынша жинақталған  оқу-әдістемелік  

материалдар - оқушылардың «Ғылымның жаңа көкжиегіне қадам» тақырыбы аясындағы 

конференциясында табысты сынақтан өтті. 

Биология мұғалімдерінің  қолданатын  әдістерінің көптүрлілігі, соның ішінде жобалық әдіспен   

оқыту  барысында  білім алушылардың жобалық қызметін ұйымдастыруға көңіл  бөлетіні  толықтай  

болмаса да, үлкен бетбұрыс бар екені айқындалды. 
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 Мұғалімдердің  айтуынша, жоба әдісінің мүмкіндіктері оқушылардың танымдық мотивациясын 

дамыту құралы ретінде оқушылардың әртүрлі үлгідегі жобаларға қатысуын қамтамасыз ету, сондай-ақ 

биологияны оқытудың материалдық базасын жақсарту жағдайында тиімді іске асырылуы мүмкін 

болатыны аңғарылды. Осылайша, біздің жұмысымызда жобалық қызметтің мәні мен мазмұны, мектептегі 

жобалық оқытудың психологиялық-педагогикалық негіздері мен мазмұны талданды.  

   «Қаратау жотасы жағдайында алма сорттарының зиянкестерінің фаунасын зерттеу» жобасының 

әзірленген бағдарламасы 7- 9 сынып оқушыларының биология сабағында сынақтан өткізілді. Бұл 

бағдарлама оқушылардың пәнге деген тұрақты қызығушылығын қалыптастыру, күнделікті өмірде 

биологиялық білімді қолдануды көздейді. Жоспарланған нәтиже: оқушыларды өз жер телімінде, бақшада, 

саяжайда картоп және қызанақ зиянкестерін тануға, олармен күресу шараларымен танысуға, тәжірибелік 

сипаттағы міндеттерді шешу үшін биологиялық білімді қолдануға үйрету.  

   Мұғалімдерден жобалық  әдіс зор күш салуды талап етеді, өйткені мұғалім дирижер ретінде тек 

оқушының әрекетін ғана басқарып, оларды белгілі бір тұжырымдарға апаратыны көрінеді.   

        Зерттеу барысында жобалық оқыту барысында оқушылардың танымдық уәждемесін дамыту мәселесі 

заманауи білім беру тәжірибесі үшін өзекті деген тұжырым жасалды. Осылайша, жобалық қызметтің мәні 

мен мазмұнын анықталып, мектептегі жобалық оқытудың психологиялық-педагогикалық негіздері мен 

мазмұнын талданды. Зерттеу барысында жобалық оқыту барысында оқушылардың танымдық уәждемесін 

дамыту мүмкіндіктерінің аясы белгіленіп,  анықталды. 

Қорыта келгенде «жобалық» жұмыс барысында оқушылар білімді өздеріне мұғалімнен дайын 

түрде алмай  субъективті жаңа фактілерді ашады және өзі үшін жаңа ұғымдарды шығарады. Олар өздерін 

әрдайым  алғашқы ашушылар ретінде сезінеді және оқу олар үшін үлкен тұлғалық мәнге ие, бұл оқуға 

деген уәждемені арттырады. Бұл оқушылардың танымдық уәждемесін дамыту құралы ретінде жобалық 

қызметтің педагогикалық мүмкіндіктері оқушылардың түрлі жобаларға қатысуын қамтамасыз ету 

шартымен неғұрлым тиімді іске асырылуы мүмкін. Сондықтан да оқушыларды жобалық әдіспен көбірек 

жұмыс жасауға үйрету - мұғалім сабағы табыстылығының кепілі болмақ. «Жоба» әдісін кеңінен 

пайдаланғанда жоба жұмысына қатысушы оқушылардың мынадай артықшылықтары анықталды.    

- атқарылған жұмыстар туралы өз пікірлерінде оқушылар жасалған жұмысқа деген эмоционалдық 

қарым-қатынасты ғана емес, сонымен қатар, оның нені үйреткенін, қандай қиындықтар мен жетістіктер 

болғанын атап өтті. Сонымен қатар, өткізілген жұмыс барысында білім алушыларда танымдық әмбебап 

оқу әрекеттері қалыптасты. 

    Білім алушылар схемалардан, иллюстрациялардан, мәтіндерден ақпаратты жақсы ала бастады. 

Схема түрінде ақпарат беруді және объектілерді белгілері бойынша топтастыру мен жинақтауды жүргізу, 

себеп-салдарлық байланыстарды анықтауды үйренді. Анықтамалық әдебиетті пайдалана отырып, 

ақпаратты тексеру, қосымша ақпаратты табу. Өзіндік стандартты емес шешім, әдіс- тәсілдерін табу, 

нысанды түрлендіру, импровизациялау және оны шығармашылық өзгерту т.б  дағдыларын меңгеріп 

дамытты. 
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       В статье рассматриваются особенности организации проектно-исследовательской деятельности по биоло-

гии с применением проектного метода. Отражены методологические особенности проектного обучения, к которым 

относятся принципы открытости и гуманизации. Также в методике проектного обучения описаны разные подходы, 

обеспечивающие многостороннее формирование школьника как личности.   Представлены  результаты исследования 

по выявлению особенностей внедрения учебных проектов, разработки алгоритма их реализации применительно к 

обучению биологии. Полученные результаты, апробация    технологической   модели убедительно доказывают эф-

фективность метода мини-проектов для формирования универсальных учебных действий» в контексте компетенции 

проектной деятельности. Разработанный ещё в первой половине XX века метод проектов вновь становится актуаль-

ным в современном информационном обществе.  

Ключевые слова:  проект, исследования, гипотеза, биология, проблема, метод. 
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    This article discusses the features of the organization of project research activities in biology using the project 

method. It reflects the methodological features of project training, which include the principles of openness and humanization. 

Also, the methodology of project training describes different approaches that provide a multi-sided formation of the student 

as a person.  The results of a study to identify the features of implementing educational projects, developing an algorithm for 

their implementation in relation to teaching biology, are presented. The results obtained and the approbation of the 

technological model convincingly prove the effectiveness of the mini-project method for the formation of universal 

educational actions in the context of the competence of the project activity. Developed in the first half of the XX century, the 

project method is again becoming relevant in the modern information society. 
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Геологиялық-геоморфологиялық білім Жер туралы ғылымның негізгі зерттеу нысандарының бірі – жер 

қыртысының даму заңдылықтары туралы білім алушыларға объективті түсінік қалыптастыруға мүмкіндік береді. 

Жер қыртысы географиялық қабықтың жоғарғы, қатты геологиялық бөлігі болып табылатындықтан, оның даму 

заңдылықтарын зерттеу - бүгінгі таңда өзекті мәселелердің бірі. Жер қыртысы дамуының басты кезеңдері біртұтас 

тектоникалық циклді құрайды және оның құрылымының алуан түрлілігі ұзақ геологиялық даму кезеңдерінен 

өтуімен түсіндіріледі. Геологиялық уақыт аралығында жер қыртысы жиі өзгерістерге ұшырап, ұдайы дамып 

отырады. Сондықтан мақалада жер қыртысының табиғаты және үздіксіз дамуындағы заңдылықтары қарастырылған, 

олар: жер қыртысы қабаттарының орналасуы, литосфералық тақталардың үнемі қозғалыста болуы, гипсометриялық 

тепе-теңдіктің өзгеруі, пайдалы қазбалардың қалыптасуы мен таралуы, құрлықтар мен мұхиттар аумақтарының 

сақталуы, құрлықтардың қайта бірігу мүмкіндігі туралы.  

Түйін сөздер: геологиялық-геоморфологиялық білім,  жер қыртысы, литосфера, динамикалық жүйе, 

заңдылықтар, литосфералық тақталар, құрылымдық элементтер, спрединг.      

 

 
Білім – бұл мазмұнның негізгі компоненті және география ғылымының негізі. Географиялық білім 

беру мазмұнында геологиялық-геоморфологиялық білім үлесінің ролі маңызды. Геологиялық-

геоморфологиялық білімді зерттеу мәселелерімен В.П.Голов, И.В.Душина, С.А.Жемулин, В.И.Зубов, 

Л.И.Котельников, Н.Е.Малькова, Н.А.Марченко, О.Н.Мозжухина, Е.М.Нестеров, В.А.Низовцев,        Ю.Л. 

Сластенов, В.П. Соломин, Д.П. Финаровтар айналысты [1;18]. Геологиялық-геоморфологиялық білімнің 

қолданбалы маңызы бар. Білім алушылар геологиялық-геоморфологиялық білімді меңгере отыра, 

адамның өмір сүруіне қажетті барлық материалдармен қамтамасыз ететін жер қыртысының 

маңыздылығын және ролін сезінеді. Жер туралы ғылымдардың алдында жер қыртысының даму 

заңдылықтары мен қалыптасу процестерін зерттеу мақсатында жер қыртысы мен жердің жоғарғы 

мантиясын зерттеу ауқымын кеңейту міндеттелген [2;320].  

Жер – Күн жүйесіндегі ерекше ғаламшар және оның ішкі, сыртқы геосфералары (ядро, мантия, жер 

қыртысы, гидросфера, атмосфера және биосфера) ішкі байланыстармен біріктірілген біртұтас, физикалық 

өзара әрекеттесетін динамикалық жүйе [3;19]. Жердің жоғарғы қатты қабығы өзінің химиялық, 

минералогиялық және петрографиялық құрамы бойынша, яғни өзіндік ерекшеліктеріне қарай жер 

қыртысы мен жоғарғы мантияға ажыратылады [4;8]. Адамның тұратын ортасы және биосфераның негізгі 

бөлігі ретінде саналатын жер қыртысы литосфераның беткі бөлігін құрайтын, төменгі жапсары 

Мохоровичич (М) деңгейімен шектелетін Жер шарының ең үстіңгі қабаты. Жер қыртысы өзінің дамуында 

жоғарғы мантиямен, астеносферамен және жердің әртүрлі деңгейдегі басқа да қабаттарымен өзара 

байланысты. Қалыңдығы орта есеппен 30-40 км деп есептелетін жер қыртысы ғаламшар радиусының (6371 

км) шамамен 1/200 бөлігін құрайды. Мұның өзі адамзат үшін ең пайдалы осы бір қабаттың жердің ішкі 

құрылысындағы мантия және ядро қабаттарымен салыстырғанда жер қойнауындағы болмашы бөлігін ғана 

құрайтындығын көрсетеді [5;15].   

Жер қыртысының ең басты құрылымдық элементтері – материктер (континенттер) және мұхиттар 

болып саналады. Олардың пайда болуы осы уақытқа дейін толық шешілмеген мәселелердің бірі және 

талқылану үстінде. Бұл маңызды проблеманың шешілуі жер қойнауында дамылсыз жүріп жатқан 

геодинамикалық процестердің механизмін дұрыс түсіне білумен тікелей байланысты. Жер қыртысының 

құрылымдық элементтерін, олардың уақыт пен кеңістіктегі қозғалыстарын және геологиялық даму 
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тарихын анықтайтын заңдылықтар тән, олар: жер қыртысы қабаттарының орналасуы, литосфералық 

тақталардың үнемі қозғалыста болуы, гипсометриялық тепе-теңдіктің өзгеруі, пайдалы қазбалардың 

қалыптасуы мен таралуы, құрлықтар мен мұхиттар аумақтарының сақталуы, құрлықтардың қайта бірігу 

мүмкіндігі туралы және т.б.  

Жер қыртысы қабаттарының орналасу заңдылығы. Жердің ішкі құрылысы туралы мәліметтер әлі 

жете зерттелмеген, аса күрделі ғылыми мәселе болып табылады. Өйткені зерттеу барысында жер 

қыртысының бар болғаны 15 км-ге дейінгі тереңдікте ғана бұрғыланып (Кола түбегіндегі ұңғыма), оны 

құрайтын тау жыныстардың нақты үлгілері алынған. Жердің бұдан тереңде жатқан бөліктері, оны 

құрайтын тау жыныстардың құрамы мен қасиеттері жайлы түсінік негізінен жер сілкіну кезінде пайда 

болатын толқындардың қозғалу жылдамдығын, арнайы геофизикалық және сейсмикалық барлау 

нәтижелерін саралау мен талдау негізінде қалыптасады [6;41]. Жер қыртысына және жоғарғы мантияға 

геологиялық-геофизикалық, геохимиялық, петрографиялық зерттеулер олардың құрылымына жаңа 

көзқараспен қарауға мүмкіндік берді [7;5].   

Жер қыртысының ірі геологиялық құрылымдық элементтері (мұхиттар мен континенттер) ең 

алдымен өздерінің қалыңдығымен, құрылысымен және қыртысының құрамымен ерекшеленеді. 

Жоғарыдан төмен қарай шөгінді қабатқа, гранитті қабатқа және базальтты қабатқа бөлінеді. Жер 

қыртысының кеңістіктегі орналасуы континенттік (материктік) және мұхиттық қыртыстардың 

айтарлықтай айырмашылықтарынан туындайды. Континенттік жер қыртысының қалыңдығы орта есеппен 

30-40 км шамасында (мұның кемінде 10-20 км – гранитті қабат), ал таулы аймақтарда жер қыртысының 

қалыңдығы 70-75 км-ге жетуі ықтимал [5;17]. Материктік жер қыртысының жоғарғы бөлігінде шөгінді тау 

жыныстар қабаты, ал одан төменде геофизикалық деректер бойынша, гранит және базальт қабаттары 

орналасқан. Гранитті және базальтты қабаттарының шекаралас бөліктерінде сейсмикалық толқындардың 

жылдамдығы күрт өзгеретіні байқалған [6;47]. 

Керісінше, мұхиттық қыртысы тек шөгінді және базальтты қабаттардан ғана тұрады, мұнда 

гранитті қабат мүлдем болмайды. Оның шөгінді қабаттың қалыңдығы да бірнеше шақырымнан аспайды, 

ал мұхиттық қыртысының базальтты қабатының қалыңдығы 4-10 км [5;17]. Жүргізілген сейсмикалық 

зерттеулер нәтижесінде, мұхиттық жер қыртысының құрылымы біршама дәл анықталды. Қазіргі 

мәліметтер бойынша, мұхиттық жер қыртысы 5-9 (12) км, әдетте 6-7 км қалыңдықтағы үш қабаттан 

тұрады: 1. Жоғарғы, мұхит қыртысының алғашқы қабаты – шөгінді, ол борпылдақ күйдегі әр түрлі 

шөгінділерден тұрады; 2. Төменірек орналасқан екінші мұхиттық қабат, арасында карбонатты және 

кремний тау жыныстары араласқан базальттан тұрады. Қалыңдығы – 1,0-1,5 км мен 2,5-3,0 км аралығында; 

3. Үшінші төменгі қабат, жоғары жылдамдықты мұхит қабаты бұрғылау жолымен әлі ашылған жоқ. Бірақ 

мұхит табанын драга әдісімен шаю нәтижелері бойынша, ол габбро, оған тәуелді асанегізді (серпентин, 

пироксенит) магмалық тау жыныстардан тұрады деген болжам бар. Сейсмикалық мәліметтер бойынша, 

ондағы дыбыс жылдамдығы 3,5-5 км/сек. Сейсмикалық толқындар жылдамдығы 6,3-6,5 км/сек.  

Материктер мен мұхиттардың шекаралас аймақтарында жер қыртысы өтпелі сипат алады. Жер 

қыртысының өтпелі типі құрылымы бойынша материктік жер қыртысына ұқсас, бірақ Конрад шегінің 

анық емес, бұлыңғыр болуына байланысты бөліне бастады. Жер қыртысының бұл типін әдетте аралдық 

доғалар – Курил, Алеут аралдары және материк шеттерімен байланыстырады. Жер қыртысы мен 

мантияның төселмелі бөлігінің субгоризонтальды бағытта қабатталуы осы аумақтардың тектоникалық 

белсенділігін арттырады. Жер қыртысының өтпелі типі шеткі және ішкі теңіздер қазаншұңқырларына 

жапсарлас орналасқан. Құрылымы бойынша бұл тип мұхиттық жер қыртысына жақын, бірақ шөгінді 

қабатының қалың болуымен (4-10 км) ерекшеленеді. Жер қыртысының қосынды қалыңдығы 10-20 км, кей 

жерде 25-30 км құрайды. В.А. Хаин жер қыртысының бұл аралық типтерін генетикалық тұрғыдан жіктеп 

қарастыру керек, ол болашақтың ісі деп атап көрсеткен [6;50]. 

Литосфералық тақталардың үнемі қозғалыста болу заңдылығы. Бүгінгі таңда жер қыртысы 

дамылсыз қозғалыста болатындығы ешбір дау туғызбайтыны ақиқат. Тау жынысы қабаттарының, соның 

ішінде жас шөгінділердің әртүрлі масштабта және әртүрлі иілімделіп қатпарлануы немесе геологиялық 

массивтердің тектоникалық жыртылу жігі бойымен тік бағытта немесе көлденең бағытта ығысып орын 

ауысуы біздің планетамыздың жаңа тектоникалық даму кезеңінде де жалғасып жатқандығын дәлелдейді. 
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Тау жыныстарының қатпарлануы, айырылып-ажырауы, жылжып өзгеруі, жанартау және жерсілкіну 

құбылыстары «Литосфералық тақталар тектоникасы» немесе «Жаңа жаһандық тектоникасы» тұрғысынан 

түсіндіреді. «Жаңа жаһандық тектоника» немесе «Литосфералық тақталар тектоникасы» деп аталатын 

ғылыми бағдарлама соңғы кезде ең прогрессивті идеялардың жиынтығын біріктірген ғылым болып тұр. А. 

Вегенердің литосфералық тақталар теориясына сәйкес, жекелеген литосфералық тақталар жиынтығынан 

құралған литосфера қабығы үнемі қозғалыста болады және бұл қозғалыс астеносфераның тұтқыр бетінде 

сырғу нәтижесінде жүзеге асады. Жер шарын салыстырмалы түрде жұқа, біртұтас қатты қабық түрінде 

көмкеріп жатқан литосфера географиялық қабықтың маңызды құрамдас бөлігі болып табылады.  

Жер тірі организм және оның жер қыртысы учаскелерінде деформациялардың (созылу және 

сығылу) бір мезгілде пайда болуы олардың қозғаушы күштерін түсіндіруді күрделендіреді. Жер 

қыртысының әртүрлі учаскелерінің құрылысы мен дамуындағы морфологиялық, динамикалық және 

тектоникалық айырмашылықтарын түсіндіретін механизмді және осы күштерді анықтау әлі түпкілікті 

шешілмеген күрделі мәселе болып табылады. Жер қыртысындағы қазіргі заманғы тектоникалық 

қозғалыстардың табиғатын қайта нивелирлеу, космостық спутниктерде қондырылған лазерлі геодезиялық 

аспаптармен және триангуляция әдісімен зерттеледі [8;320].  

Гипсометриялық тепе-теңдіктің өзгеру заңдылығы. Жер қыртысы өзінің геологиялық даму 

тарихыныда кеңістіктегі күрделі қозғалыстарды бастан кешіреді. Жер қыртысындағы жаппай қозғалыстар 

материктер мен мұхиттар арақатынасының, жер бедерінің өзгеруіне себепші болды. Нәтижесінде жер беті 

бедері өзгеріске ұшырайды және таулар мен мұхит қазаншұңқырлары қалыптасады. Материктер мен 

мұхиттар - жер бедерінің планетарлық бедер пішіндері және олар жер бетінің геоморфологиялық және 

геотектоникалық элементтері. Құрлықтар мен мұхиттардың арасындағы айырмашылық жер бетінің ең 

айқын гипсографиялық қисық сызығы ретінде берілуі. Гипсометриялық сызық жер бетінің қазіргі 

жағдайын бейнелейтін интегралды функция, яғни жер бетінің көтерілуі (биіктігі) мен төмен түсуі 

(тереңдіктері) құрлық пен мұхит түбі арасындағы изостатикалық тепе-теңдік белгілі бір деңгейіне сәйкес 

келуі. Биіктік пен тереңдіктердің қайталану жиілігінің сызығы жер құрылымы мен бедері дамуының 

белгілі бір кезеңдеріне тән. Геологиялық дамуы барысында гипсографиялық сызықтың өзгеру сұлбасын 

Н.И. Николаев, Д.Г. Пановтар ұсынған. Н.И. Николаевтің айтуынша, «жер бедерінің екі деңгейі – 

құрлықтық және мұхиттық – біршама жас құбылыс. Бұл деңгейлер кайнозойдың соңында өздерінің қазіргі 

көрінісін алды» [9; 489]. Сонымен қатар, дүниежүзілік мұхиттағы мұхиттық қыртысының жасына қарай 

таралуы бойынша зерттеу еңбектері жарияланған, солардың арасында Мюллер картасы ерекшеленеді. 

Картада мұхит түбі жер бедерінің қазіргі статистикалық сипаттамасы берілген. Мұхит түбі жасы 

тақталардағы тектоникалық процестерді зерттеуде маңызды параметрлердің бірі болып табылады [10; 

3212]. Қазіргі мұхит қыртысының жасы 170 млн жылға дейін есептелінеді. 

Жер қыртысындағы пайдалы қазбалардың қалыптасуы мен таралу заңдылығы. Пайдалы 

қазбалардың түзілу процесі тау жыныстарының қалыптасуымен, солар арқылы жер бетіндегі бедер 

пішіндерімен және тектоникалық қозғалыстармен тығыз байланысты. Пайдалы қазбалардың жер 

қыртысында өздігінен қалыптасуы мен кенді заттардың мөлшерінің негізгі заңдылықтары Жердің 

жаһандық эколюция процесімен тығыз байланысты. Пайдалы қазбалардың кеңістік және уақыттық 

бойынша таралуы Жердің дамуы процесінің сенімді индикаторы болып табылады және адамзат 

қоғамының өмір сүру үшін қажеттіліктерін қамтамасыз ететін маңызды ресурс болып табылады.  

Жер қыртысында пайдалы қазба кен орындары минералдық заттар айналымының және әр түрлі 

табиғи процестердің әсерінен, сонымен қатар күрделі химиялық реакциялардың нәтижесінде қалыптасқан. 

Пайдалы қазбалардың қалыптасуы және таралуы жер қыртысының геологиялық құрылысы мен даму 

ерекшеліктеріне тығыз байланысты. Қатпар түзілу аймақтарына магмалық және метаморфтық, шөгінді 

жолмен рудалық, ал жазықты аймақтарға шөгінді жолмен байланысты рудалық және рудалық емес кен 

орындарының қалыптасуымен ұштасуы. Жер шарындағы пайдалы қазбалардың 3/4 бөлігінің қалыптасуы 

шөгінді тау жыныстармен байланысты. Таскөмір, мұнай, табиғи газ, минералды тұздардың кен орындары 

шөгінді таужыныстар таралған аудандарға ғана тән. Сол сияқты, темір, марганец, алюминий кендері, 

шашыранды күйіндегі алтын, платина және алмас та үгілу нәтижесінде шөгінді тау жыныстар арасында 

жинақталады. 
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Пайдалы қазбалардың таралуы геологиялық заңдылыққа сүйенеді. Шөгінді пайдалы қазбалар 

(көмір, мұнай, газ және т.б.) жазықтарда және олардың шеткі майысқан аймақтарында, тау алдындағы 

төмен майысқан жерлерде кездеседі. Кенді (магмалық) пайдалы қазбалар (темір, мыс, алюминий, алтын 

және т.б.) – қатпарлы облыстарда, ежелгі (кристалды) тау жыныстардың жер бетіне жақын орналасқан 

жерлерде кездеседі. Мәрмәр, тақтатас және т.б. метаморфтық тау жыныстары таулы аймақтарда тараған. 

Жер қыртысы құрылымының алуан түрлілігі және пайдалы қазбалардың таралуы геологиялық заңдылыққа 

сүйенетіндіктен оның ұзақ геологиялық даму кезеңдерінен өтуімен түсіндіріледі [11;141]. 

 Құрлықтар мен мұхиттар аумақтарының ара-қатынасының сақталу заңдылығы. Құрлықтар 

мен мұхиттар – қабықтың басты құрылымы және олардың біркелкі таралмауы Жер бетінің табиғи 

ерекшеліктерінің қалыптасуындағы негізгі фактор болып есептеледі.  

Құрлықтардың мұхитқа қатысты антиподальдығы жер ғаламшары құрылымымен тығыз 

байланысты және осы құрылымның негізгі ерекшеліктерін көрсетеді, сонымен қатар жер бетіндегі 

құрлықтар мен мұхиттарды бір-бірін өзара теңестіреді. Бұл жағдай XVIII ғасырда белгілі болды. Бірақ 

құрлықтың мұхитқа антподальдығын алғаш рет француз ғалымы Ромье назар аударды. Жекелеген 

құрлықтар жеке мұхитқа ғана антиподальды емес, сондай-ақ бүкіл құрлық дүниежүзі мұхиттарға 

антиподальды. Яғни, жер бетінде құрлықтар мен мұхиттар өзара тең. Егер құрлықтар аумағы бірге тең 

болса, онда мұхиттар аумағы 2,7 тең. Құрлықтағы тау жыныстарының орташа тығыздығы 2,7 г/см3, судың 

тығыздығы бірге тең (сурет 1).   

 

 
 

Сурет 1.  Құрлықтар мен мұхиттар аумақтарының ара-қатынасының сақталуы [11] 

 

Демек, 2,7 х 1 - біздің планетамызға тән мән. Дәл осы мән мұхиттар мен құрлықтардың бір-бірін 

динамикалық тепе-теңдікте ұстап тұруын және жер пішінінің тұрақтылығын қамтамасыз етеді. Мұхиттар 

пен құрлықтардың аумағы өзара тәуелді және олардың өлшемі бір-бірін анықтайды. Құрлықтардың 

материктерге антиподальдық заңы негізінде Арктикадағы мұхиттың ауданы (яғни солтүстік полюстің 

айналасында) оңтүстік полюста орналасқан Антарктида материгінің аумағына тең. Олардың 

әрқайсысының аумағы 14 миллион шаршы шақырымды құрайды. Осы екі антиподтың болуы біздің 

ғаламшардың басқа құрлықтар мен мұхиттардың таралуын (орналасуын) анықтайды.  

Құрлықтардың орналасуын палеогеографтар Арктогея мен Антарктогея деп атайды, яғни солтүстік 

және оңтүстік жарты шар құрлықтары. Арктогея Еуропа, Азия және Солтүстік Америка, Антарктогея - 

Оңтүстік Америка, Африка, Аустралия және Антарктиканы қамтиды (сурет 2). 1949 жылы геолог Н.И. 

Леонов бұл екі топты немесе континенттердің жолақтары шамамен тең. «Антарктогеяны құрайтын 

Оңтүстік Америка, Африка, Аустралия, Антарктида аумағы 70-75 миллион шаршы шақырымды құрайды», 

- деп жазды. Солтүстік жарты шардағы құрлықтардың аумағы (Еуразия және Солтүстік Америка) 70-75 

миллион шаршы шақырым. Жердің бүкіл құрлығы шамамен бірдей екі бөлікке бөлінген».  

 

S құрлық = 1 S мұхит = 2,7 

Тау жыныстарының 

орташа тығыздығы 

= 2,7 г/см
3

 

Судың 

тығыздығы = 1 
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Сурет 2. Құрлықтардың орналасу ерекшеліктері [12] 

 

А.П. Карпинский (1888 ж.) құрлықтардың меридиандық орналасуының заңдылықтары Жердің 

айналуымен байланыстырған. Құрылымдардың орналасуы айналу бағытына перпендикуляр, ал ендік 

құрылымдарға келетін болсақ, олар айналу бағытына параллель. Жердің айналуы жағдайында құрлықтар 

мен мұхиттардың тепе-теңдігін, демек, біздің планетамыздың күшін анықтайды. Тұтастай алғанда, 

әлемнің негізгі құрылымдары - мұхиттар мен құрлықтардың бөлінуі және арақатынасы ғаламшарды 

байланыстыратын гравитациялық күштер мен Жердің айналу заңдылықтарын зерделеу негізінде 

түсіндіріледі [12].  

Құрлықтардың қайта бірігу мүмкіндігі туралы заңдылығы. Жер қыртысы үнемі қозғалыста 

болады.  Ғалымдар миллиондаған жылдар бұрын құрлықтардың қалыптасуы мен дамуына және 

болашақтағы жағдайына болжам жасаған. Кейбір ғылыми мәліметтерге сүйенсек, тектоникалық тақталар 

жаңа құрлықтың қалыптасуына қарай жылжиды. Болжамдарға сәйкес, жүздеген миллион жылдан кейін 

жер бетіндегі тіршілік иелері Аляскадан Аустралияға мұхиттарды кесіп өтпестен өтуге болады. 

Арлингтондағы Техас университетінің геологы, доктор Кристофер Скотезе тектоникалық 

тақталардың қазіргі жағдайына зерттеулер жүргізіп және олардың қозғалу механизмін компьютерлік 

модельдеу арқылы көрсететін анимациялық моделін жасаған (сурет 3). Жаңа суперконтиненттің пайда 

болу мүмкіндігі ғалымдар үшін өте қызықты құбылыс. Құрлықтар әр түрлі жылдамдықпен жылына 30 

миллиметрден 15 сантиметрге дейін қозғалатын массивті тектоникалық тақталардан тұрады [13]. 

50 миллион жылдан кейін Атлант мұхиты табаны кеңеюде, Африка Еуразиямен Жерорта теңізі 

маңайында соқтығысады, Аустралия оңтүстік шығыс Азия жаққа, ал Калифорния солтүстікке Аляскаға 

қарай жылжиды. 100 миллион жылдан кейін Атлант мұхиты су асты жотасы жойылады, континенттер бір-

біріне жақындайды. 250 миллион жылдан кейін Солтүстік және Оңтүстік Америка, Еуразия мен Африка 

материктерінің бірігуі суперконтиненттің қалыптасуына алып келеді. 

 

 
Сурет 3. Жаңа суперконтиненттің пайда болуы (Кристофер Скотезе бойынша) [13] 
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Алайда, көптеген мамандар 50 миллион жылдан кейін тектоникалық тақталар қозғалысын болжау 

мүмкін емес екеніндігін ескертеді. Сондықтан бүгінгі таңда Жаңа Пангеяның моделі – теория болып 

табылады. Қиындықтарға қарамастан материктер қозғалысын соңғы 70 миллион жыл ішінде мұхит түбі 

спредингі бойынша қадағалауға болатындығын Кристофер Скотезе мақұлдайды. Спрединг – дүниежүзі 

мұхит түбіндегі литосфералық тақталардың түйіскен бойынан бір-бірінен ажырау процесі. Қазіргі уақытта 

құрлық тақталарының қозғалысы спутниктік позициялау арқылы бақыланады.  

Қорытындылай келе, жер қыртысы жердің ішкі геосфераларының бірі болып табылады. Жер 

геосфераларының болуы қазіргі таңда өздігінен анық, нақты ешқандай дәлелдеме талап етпейтін факт 

ретінде қарастырылады. Жер қыртысының қалыптасуын, оның құрылымдарының өзгерулерін және 

ондағы құбылыстарының себептерін түсіндіру мақсатында әртүрлі болжамдар (гипотезалар) пайда болды, 

атап айтсақ: жер қыртысының көтерілу және лүпілдеу (пульсация) гипотезасы, контракция және 

ротациялық гипотезасы, Жердің кеңеюі және тереңдік дифференциясына байланысты қозғалыстар, 

материктердің жылжу гипотезасы. Осы гипотезалардың әрқайсысы Жер және жер қыртысының құрылысы 

мен құрамы және қалыптасуы мен даму ерекшеліктері жайлы сол кездегі ғылымның деңгейіне байланысты 

жан-жақты зерттеді. Жер қыртысы географиялық қабықтың жоғарғы, қатты геологиялық бөлігі және оның 

жылуы энергияның маңызды көзі болып табылатындықтан оның даму заңдылықтарын зерттеу - бүгінгі 

таңда өзекті. Гeoлoгиялық мaтepиaлды зepдeлeу жapaтылыстaну-ғылыми бiлiмнiң aжыpaмaс құpaмдaс 

бөлiгi болып табылады және бұл oй-сaнaның жoғapылaуынa, бiздi қopшaғaн дүниe туpaлы үйлeсiмдi 

түсiнiктiң қaлыптaсуы мен дамуына жaғдaй жaсaйтын бoлaды. 

Әрбір білім жүйесі ғылыми фактілерден, ұсыныстардан, ұғымдардан, байланыстардан (себеп-

салдарлық, кеңістік, уақыттық), заңдылықтар туралы мәліметтерден тұрады. Мақалада берілген жер 

қыртысының даму заңдылықтары туралы теориялық материалдар арқылы географияны оқытуда білім 

алушылардың зерттеушілік, танымдық қабілетін және жаратылыстану-ғылыми сауаттылығын дамытуға 

болады. 
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Формирование знаний о закономерностях развития земной коры посредством геолого-геоморфологиче-

ского обучения  

 

Д.М. Боранкулова, Г.Е. Бердыгулова, Е.С. Нуркеев  

Казахский национальный педагогический университет имени Абая,  г. Алматы, Казахстан, 

dinaborankulova@mail.ru 

 

Геолого-геоморфологические знания позволяют сформировать объективное представление обучающимся о 

закономерностях развития земной коры, являющихся одним из основных объектов изучения науки о Земле. Так как 

земная кора является верхней, твердой геологической частью географической оболочки, исследование 

закономерностей ее развития – на сегодняшний день это одна из актуальных проблем. Основные этапы развития 

земной коры составляют единый тектонический цикл и разнообразие ее структуры обусловлено прохождением 

долгих геологических этапов развития. В промежутке геологического времени земная кора подвергается частым 

изменением и постоянно развивается. Поэтому в статье рассмотрены природа земной коры и закономерности в ее 

постоянном непрерывном развитии, это: расположение слоев земной коры, нахождение в постоянном движении 

литосферных плит, изменение гипсометрического равновесия, формирование и распространение полезных 

ископаемых, сохранение территорий материков и океанов, возможности объединения материков заново.  

Ключевые слова: геолого-геоморфологические знания, земная кора, литосфера, динамическая система, 

закономерности, литосферная плита, структурные элементы, спрединг.      

 

 

 

The formation of knowledge about the patterns of development of the earth's crust through geological and 

geomorphological training 

 

D.M. Borankulova, G.Е. Bеrdigulоvа, У.S. Nurkeev 

Abay Kazakh National Pedagogical University,  Kazakhstan, Almaty  

dinaborankulova@mail.ru 

 

 

Geological and geomorphological knowledge allows students to form an objective view of the laws of development of 

the earth's crust, which is one of the main objects of study of Earth science. Since the crust is the upper, solid geological part 

of the geographic shell, the study of the patterns of its development is today one of the urgent problems. The main stages in 

the development of the crust are a single tectonic cycle and the diversity of its structure is due to the passage of long geological 

stages of development. In the interval of geological time, the crust undergoes frequent changes and is constantly evolving. 

Therefore, the article examines the nature of the earth's crust and patterns in its continuous development, it is: the location of 

the crustal layers, being in constant movement of lithospheric plates, changing hypsometric equilibrium, the formation and 

distribution of mineral resources, the preservation of continents and oceans, the possibility of continent reunification.  

Keywords: geological and geomorphological knowledge, crust, lithosphere, dynamic system, patterns, lithospheric 

plate, structural elements, spreading. 
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ЗЕРТТЕУ ІС–ӘРЕКЕТІН ҰЙЫМДАСТЫРУ ТЕХНОЛОГИЯСЫН «ЖАРАТЫЛЫСТАНУ» ПӘНІ 

САБАҚТАРЫНДА ҚОЛДАНУ 

 

А.К. Сапакова,  А.А. Скакова 
Семей қаласының Шәкәрім атындағы мемлекеттік университеті,  Семей қ., Қазақстан,  

sapakova.aygul@mail.ru, Ajar.baian@mail.ru 

 

 
Мақалада зерттеу іс-әрекетін ұйымдастыру технологиясы туралы жалпы мәліметтер, типері және оларға 

қойылатын талаптар туралы айтылған. Зерттеу жұмысын орындау кезеңдері туралы ақпарат берілген. Зерттеу 

жұмысының орындалу мерзіміне байланысты бөлінуі туралы айтылған. Ғылыми – педагогикалық зерттеу әдістері 

және студенттердің ғылыми зерттеу жұмыстары туралы айтылған. «Құрғақ қалдықты анықтау» зертханалық жұмыс 

тақырыбы бойынша дидактикалық материалдар көрсетілген .  

Түйін сөздер: жаратылыстану пәні, дидактика, зерттеу іс-әрекетін ұйымдастыру технологиясы, зерттеудің 

объектісі, гипотеза, зерттеудің мақсаты, ғылыми жаңалық, зерттеушілік құзыреттілік. 

 

 
Қазіргі таңда «Жаратылыстану» пәні жаратылыстану ғылымдарының пәнаралық іргетасы болып 

табылады, сондықтан білім жүйесіне жаңартылған білім бағдарламасының енуіне байланысты мектеп 

бағдарламасында «Жаратылыстану» пәні бірінші сыныптан бастап оқытылуда, ал жоғары оқу білім 

бағдарламасының химия, биология, география педагогикалық мамандықтарында оқытылуына 

байланысты сонымен қатар заманауи цифрлық технологиялардың дамуы барысында «Жаратылыстану» 

пәнінің дидактикалық жүйесінің өзгеріске ұшырауы өзекті болып табылады. 

Жаратылыстану пәні – табиғатты жан-жақты, әрі біртұтас зерттейтін ғылым. 

Жаратылыстану» (жаратылыс – табиғат) сөзі табиғат туралы білім дегенді білдіреді [1; 6].  

Дидактика – гректің didaktikos деген сөзінен шыққан, білім беру мен оқытудың теориясы деген 

мағынаны (оқытамын, білдіремін) білдіреді. 

Дидактиканың қарастыратын негізгі мәселесі оқыту үрдісі, оның заңдылықтарын ашу, білімнің 

мазмұнын анықтау, оқытудың тиімді әдістері мен ұйымдастыру түрлерін жасап шығару [2; 130]. 

Дидактиканың міндеті – «нені оқыту», және «қалай оқыту керек» (Я.А. Коменский бойынша) деген 

сұрақтарға дәлелді жауаптар беру. Сондықтан дидактиканың қарастыратын негізгі мәселелері:  

1. Оқыту процесінің мәні мен оның заңдылықтарын ашу; 

2. Оқытудың білімділік мазмұнын анықтау; 

3. Оқытудың негізгі қағидалары, яғни принциптерін белгілеу; 

4. Оқытудың тиімді әдістері мен ұйымдастыру формаларын анықтап, олардың түрлерін  

жасау [3; 145]. 

Жаратылыстану пәні бойынша химия мамандықтарында практикалық жұмыстарда зерттеу іс-

әрекетін ұйымдастыру технологиясы кеңінен қолданады. Студенттердің зерттеу әрекетін, ғылыммен 

айналасуын қалыптастыруда, ғылыми – зерттеу жұмысы ерекше орын алады. 

Зерттеу іс-әрекетін ұйымдастыру технологиясы – білім беру міндеттеріне жетудің басты құралы 

ретінде қолданылатын инновациялық технология.  

Ғылыми-зерттеу жұмысы (ҒЗЖ) – бар білімді кеңейту жаңа білім алу, ғылыми гипотезаларды 

тексеру, табиғат пен қоғам дамуының заңдылықтарын анықтау, жобаларды ғылыми жинақтау, ғылыми 

негіздеу мақсатында ғылыми ізденіспен, зерттеулер эксперименттер жүргізумен байланысты жұмыс 

(Қазақстан Республикасының Ғылыми Заңы) [4; 9].  

Зерттеу іс-әрекетін ұйымдастыру технологиясы тиянақты және ұзақ дайындықты қажет етеді, оның 

барысында мыналар жүзеге асырылады  

1. Тақырыпты бөліп алу, зерттеу мәселесін алдын ала анықтау 
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2. Әдебиетті таңдау мен талдау 

3. Мәселелерді, болжам мен зерттеу міндеттерін анықтауды нақтылау 

4. Зерттеу әдістерін іріктеу, әзірлеу және сынау 

5. Ұйымдастыру кестесін таңдау және эксперимент өткізу 

6. Алынған мәліметтерді өңдеу және талдау 

7. Эксперимент дайындау мен өткізу 

8. Алынған мәліметтер қорытындысы мен тәжірибелік ұсыныстар негізінде құрастыру. 

Аталған зерттеулер кезеңдері кез келген жекеленген тәуелсіз зерттеу ретінде жүргізіліне алады [5; 61]. 

Осыған байланысты педагогикалық зерттеудің мына типтерін айыруға болады (Сурет 1 көрсетілген).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Сурет 1. Зерттеу түрлері 

Талдау шолу 

Зерттеу тақырып бойынша қажетті әдебиетті сұрыптап оқып, одан әрі бұл материалдарды жүйелі 

түрде мазмұнын ашып, талдайды. Мұндағы негізгі міндет- қолданылатын әдебиет арқылы істің жалпы 

ахуалын білу, жауаптары дайын сұрақтарды бөліп алу, жауап күттіретін сұрақтарды да ерекшекөңілге алу 

керек. Әдебиетті оқу нәтижесінде, жинақталған ақпарат, ғылыми жұмыс ретінде ұсынылып, өткізілген 

зерттеулер мен оның нәтижелерінің қысқаша мазмұнына шолумен қатар бар деректердің тыңғылықты 

талдауы да беріледі. 

Жұмыс қорытындысында қойылған мәселенің іс жағдайына жататын қорытынды шығарылады: 

таңдалған тақырыпқа байланысты атқарылған шаралар, алда орындалатын істер айқындалады. 

Талдау шолу –зерттеулері, сын түрінде ерекшеленіп, сыни шолу деп аталады. Бұл жағдайда 

міндетті шолу талданбалы бөлігінен басқа осы мәселе бойынша нелер орындалғаны жөнінде егжей – 

тегжейлі және дәлелді сын да, осыған с»йкес қорытындыларда ұсынылуы тиіс. Сындық талдау да білім 

алушының дербес ойлары, сонымен қатар алға қойылған мәселені шешу мүмкіндігіне ұатысты идеялары 

көрініс табуы тиіс. 

Теориялық зерттеуге әдебиетке шолу мен сындық талдау жасаумен қатар, қойылған мәселені 

шешуге бағытталған білім алушының теориялық ұсыныстары жатады. Бұл білім алушының шешілуге тиіс 

мәселе – теориясына қосқан үлес салмағы, оның жаңа қырлары, ерекше көз қарасы [5; 62]. 

Эмпириялық немесе тәжірибелі зерттеулер қажетті деректерді анықтау мен жинау үшін 

жасалады. Мұндай типтегі зерттеуде білім алушы немесе оқытушы олардың тікелей қатысуынсыз өмірде 

болатын жайттарды қадағалайды, бекітеді, суреттейді, талдайды және қорытынды шығарады. 

Эмпириялық зерттеулер суреттемелі және түсіндірмелі болады. 

Эмпириялық суреттемелі зерттеуде жазылған нысандар мен құбылыстарға қатысты кейбір жаңа 

фактілер тәжірибелі түрде табылып, суретеледі. 

Түсіндірмелі эмпириялық зерттеу – жинақтау мен талдау ғана емес, алынған деректерге 

түсініктеме берумен ерекшеленеді. Мұндай түсініктемелер деректер арасында себептер мен себеп 

салдарын құрайды. 

1. Тәжірибелік 
психологиялық 

педагогикалық

2. Талдау шолу

3. Сыни шолу
6. Эмпириялық 

түсіндірмелі

5. Эмпириялық 
суреттемелі

4. Теориялық 5.  Әдістемелік
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Зерттеу жұмысының мақсаты, міндеттері, нысаны, анықтау әдістері 

Зерттеу жұмысы бірнеше компоненттерден тұрады. 

Кіріспе зерттеудің маңыздылығын, мақсатын, міндеттерін, көлемін көрсетеді. 

Зерттеудің маңыздылығы бірнеше факторлармен анықталады: 

• зерттелетін мәселеге байланысты  теориялық ұғымдарды толықтыру үшін керектігі; 

• сол мәселе жайында жаңалықтардың керектігі; 

• зерттеудегі жаңа әдістемелер керектігі; 

• зерттелетін мәселенің іс жүзінде керектігі. 

Зерттеудің объектісі – мәселелік жағдаят туғызатын белгілі бір процесс немесе құбылыс. 

Зерттеудің мақсаты – зерттеу кезінде пайда болуға тиіс нәтиже. 

Кейбір жиі қойылатын мақсаттар: 

• кейбір тексерілмеген, әрі белгісіз анық зерттелмеген құбылыстарды анықтап сипаттама 

беру; 

• құбылыстардың арасындағы байланысты анықтау; 

• құбылыстың жаңа табиғатын ашу; 

• жалпы заңдылықты қорытындылап анықтау; 

• құбылыстардың жүйесін құру; 

• әдістемені белгілеу; 

• әдістемені адаптациялау 

Гипотеза (болжам айту) – құбылыстың байланысы немесе себептері негізінде қорытынды 

жасалынады, бірақ бұл қорытындыларды толық дәлелді деп есептеуге келмейді. Гипотезаның формуласы 

– «егер, онда». 

Зерттеудің міндеті – болжаған гипотезаға байланысты мақсатқа жету үшін керекті жолдармен, іс-

әрекеттерді таңдап, белгілеу. Зерттеудің мақсатына жету үшін оны бірнеше мақсаттарға бөліп жұмысты 

орындауға бейімдеу. 

Зерттеудің негізгі әдістемесі – қандай әдістемелерді қолдану арқылы зерттеуді жүргізуге 

болатындығын көрсету. 

Зерттеудің кезеңдері – білім алушының жұмыс жүргізу кезеңдері белгіленеді (2- Сурет 

көрсетілген).   

 

 
 

Сурет 2. Зерттеу жұмысының кезеңдері 

 

Зерттеудің құрылымы – білім алушы қолданылған материалдарды, бөлімдерін, кестелерін, 

қосымша мағлұматтарды оның санын көрсетеді. 

Ғылыми жаңалық – басқалармен ашылмаған қандайда іс істелгенін және одан қандай нәтиже 

алынғанын көру. 

Алынған білімдерін болжау және тексеру

Гипотеза құру (теория)

Мәліметтерді түсіндіру және сипаттау

Эксперимент

Зерттеу нысанын және пәнін белгілеу 

Мәселе тудыру

Зерттеу жұмысының кезеңдері (динамика)
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Іс жүзіндегі маңызы – алынған ұсыныстардың қандай пайдасы бар екендігі және оны оқу – тәрбие 

жұмысында қолдануға болатындығы [5; 72]. 

  Зерттеу жұмысы орындалу мерзіміне байланысты екіге бөлінеді;  

 ұзақ мерзімді (дипломдық жұмыс, диссертациялық жұмыс) 

 қысқа мерзімді (пәнге байланысты зертханалық, практикалық жұмыстар) [6; 75]. 

Әдістемелік әдіснама, әдіс пен теория әрқашан бір – бірі мен тығыз байланысты. Теория 

педагогикалық құбылыстадың кез келген әдіснаманың негізі болып табылады және сол әдістеменің 

көмегімен табылған фактілер арқасында кеңейеді. Теория – таным процесінің нәтижесі, ал әдіснама осы 

танымға жету мен оны құру тәсілі болып табылады. Бұл теориялық және практикалық ғылыми- 

танымдық іс-әрекетті ұйымдастыру мен құрастырудың негізі мен тәсілдер жүйесі, бұл – осы жүйені 

тану жолы [7; 42]. 

Студенттердің ғылыми – зерттеу жұмыстарының түрлеріне: реферат жұмыстары, ғылыми 

баяндамалар, ғылыми мақала, курстық жұмыстар, эссе, дипломдық жұмыстар, аннотация жазу, 

тәжірибе жүргізу жұмыстары жатады [4; 13].  

Зерттеу іс-әрекетін ұйымдастыру технологиясы студенттердің шығармашылық дағдыларын, 

зерттеушілік құзіреттілігін қалыптастырады.    

Зерттеушілік құзыреттілік дегеніміз - бұл оқушының жаңа білімді өз бетінше меңгере алуы, түрлі 

білім көздерімен жұмыс істей білуі, мәселені шешу жолдарын ұсынуы, жобаларды шешудің ең ұтымды 

нұсқаларын іздеу нәтижесінде идеяларды, болжамдарды ұсыну қабілеті мен дайындығының болуы және 

құндылық бағдарды игеруі [8;186]. 

Индонезиядағы Джокьякарта мемлекеттік университетінің ғалымдары Б.Е.Янто, Б.Сибали мен 

С.Суанто «Зерттеудің үш деңгейі арқылы студенттердің ғылыми ойлау дағдыларын жетілдіру» атты 

мақаласында зерттеу жұмысы еркін зерттеуді жүзеге асырады, ғылыми ойлау дағдыларын, ғылыми 

ізденістерін, шығармашылық ойлау мен коммуникативтік дағдыларын арттырады деп көрсетеді [8; 698]. 

 

Осыған байланысты біз студенттердің ғылыми ойлау дағдыларын, зерттеушілік құзіреттілігін 

қалыптастыру мақсатында, зерттеу іс-әрекетін ұйымдастыру технологиясына негізделіп жасалған, 

«Жаратылыстану» пәні бойынша қысқа мерзімді «Құрғақ қалдықты анықтау» зертханалық 

жұмысымыздың дидактикалық материалын ұсынамыз.  

Сабақтың түрі: Зертханалық жұмыс 

Тақырыбы: «Құрғақ қалдықты анықтау» 

Сабақтың мақсаты: 9 аптаның соңында дейін студенттер құрғақ қалдықты анықтаулары тиіс. 

Құралдар: интер белсенді тақта, сөз жұмбақ парақшасы. 

Әдіс – тәсілдер: Зерттеу іс-әрекетін ұйымдастыру технологиясы. 

 

 

Кез - келген зертханалық сабақ жүргізбес бұрын студенттердің теориялық білімдерін тексеріп, бағалап 

аламыз.  

1- кезең. Теориялық білімдерін сұрау. Білім алушылардың теориялық білімдерін анықтау үшін және пәнге 

деген қызығушылығын арттыру мақсатында 10 сұрақтан тұратын «Сөз жұмбақ» шешуге береміз.  

1. 1000 мг / л артық құрғақ қалдығы бар су қалай аталады? (минералданған) 

2. Құрғақ қалдықта __________ заттар 10-15% аспайды (органикалық) 

3. Судың минералдық құрамында 85% __________, хлорид, сульфат аниондары болады. 

(гидрокарбонат) 

4. __________минералданған су құрамында 500 - 1000 мг/л астам еритін тұздар болса. (аса) 

5. __________минералданған су құрамында 300-500 мг/л артық құрғақ қалдығы болса. 

(оптимальды) 

6. Суда химиялық заттар қандай күйде кездеседі? (ион) 

Судың минералдық құрамында 85%  кальций,__________, натрий катиондары болады. 

7. (магний) 
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8. __________минералданған су құрамында 100-300 мг/л тұз болады. (қанағаттанарлық) 

9. __________минералданған су құрамында 50-100 мг / л тұз болады. (әлсіз) 

10. Құрғақ қалдық құрамы 1000 мг / л аспайтын суды қалай атайды? (тұщы) 

 

 

 

 

2- кезең. Жұмыстың орындалу барысын сұрау. Жұмыстың орындалуын барысын білу мақсатында  

студенттерге “My ТestХ” бағдарламасымен жасалған тест тапсырмасын арқылы жүргіземіз. Тест 

сұрақтарының жауаптары әртүрлі нұсқаларда беріліп, студенттердің байқампаздығын, ойлауын, 

практикалық әрекетін қалыптастыруға бағытталды. Тест 10 сұрақтан тұрды, солардың кейбіреуіне 

тоқталсақ. Бірінші нұсқа бойынша бір дұрыс жауапты белгілеу керек болды (3- суретте көрсетілгендей) 

 

 
 

Сурет 3. Жауап ретінде бір дұрыс жауапты белгілейтін нұсқа 

           10.          

           т          

      3.     ұ          

      г     щ          

2. о р г а н и к  а л ы қ  7.       

      д        м       

 1. м и н е р а  л д а н ғ а н      

      о        г       

      к        н       

     4. а с  а    6. и о н     

      р        й       

      б           9.    

      о           ә    

   8. қ а н а  ғ а т т а н а р л ы қ  

      а           с    

   5. о п т и  м а л ь д ы   і    

                 з    
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Екіншісінде сұрақтың жауабы ретінде жұмыстың ретімен орналастыру деген нұсқалар ғана болады 

(4- Суретте көрсетілгендей). 

Үшінші нұсқада сұрақтың жауабы ретінде сәйкестендіру (5- суретте  көрсетілгендей) 

Тесті аяқтағаннан кейін студенттер нәтижесін экранда көре алады (6- суретте  көрсетілгендей) 

 

 

 

 
 

Сурет 4. Жауап ретінде сәйкесін табу нұсқасы 

 

 
 

Сурет 5. Тест нәтижесі 

 

Тесті орындау барысында студенттер өзара жарысып, қызығушылықтары арта түсті. Білім 

алушылардың ақпаратты қабылдау, есте сақтау қабілеттері сияқты біліктерін және алған білімдерін 

тексеруде бұл бағдарламаның ыңғайлылығын байқадық. 

Студенттерден «My ТestХ» бағдарламасы арқылы тест алудың тиімділігі келесідей: 

 Уақыт үнемдеу (таратпа материалдарды тексеріп отырғаннан гөрі, аз уақыт ішінде 

студентті бағалау мүмкіндігі); 

 Интернет желісінсіз жүргізілуі; 

 Білім алушылардың сабаққа деген қызығушылығының артуы; 

 Студенттердің есте сақтау, қабылдау сияқты дағдыларын жетілдіру және т.с.с. 

3- кезең. Жұмысты орындау.  4 студент бірігіп жұмысты орындайды. 
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4- кезең. Жұмыстың орындалуы бойынша есебін сұрау. Жұмыстың орындалуы бойынша есепті 

мынандай талаптар қоя отырып жүзеге асырамыз:  

 дәптерлерінің дұрыс толтырылуы,  

 есептеулер,  

 байқаулар,  

 қорытындының дұрыс болуы 

 жұмыстың нәтижесі бойынша әр студентке сұрақтар қоюды жүзеге асырамыз. 

 Жұмыстың орындалу барысын қорытындылау және сабақты бекіту мақсатында «Сұрақ – 

жауап» тәсілі арқылы фронтальды түрде сұрақтар қою арқылы жүзеге асырамыз. 

1. Фарфорлы шашканы неге 110ºС-қа қойдыңыз? (абсолюттық ылғал болмас үшін) 

2. Құрғақ қалдықты қалай анықтадыңыз? (Фарфорлы шашкаға зерттелетін суды құйып, сулы 

моншада буландыру арқылы анықтаймыз) 

3. Құрғақ қалдықты анықтау үшін қандай суды және қайдан алдыңыз? ( ауыз суы және 

тұрғылықты жердегі өзен сулары) 

Қорытындылай келе, зерттеу іс-әрекетін ұйымдастыру технологиясын қолдана отырып біз, 

«Жаратылыстану» пәні бойынша «Құрғақ қалдықты  анықтау» тақырыбындағы зертханалық сабақта «My 

ТestХ»  бағдарламасын алғаш рет қолданып, «Жаратылыстану» пәні бойынша «Құрғақ қалдықты  

анықтау» тақырыбындағы зертханалық сабағының келесі түрде дидактикалық жүйесін жасадық. 

1. Сабақ барысында білім алушылардың теориялық білімдерін анықтау үшін және пәнге деген 

қызығушылығын арттыу мақсатында 10 сұрақтан тұратын «Сөз жұмбақ» тапсырмасын ұсындық. 

2. Жұмыстың орындалу барысын сұрау мақсатында «Жаратылыстану» пәнінде «My ТestХ» 

бағдарламасын алғаш рет қолданып, 10 сұрақтан тұратын тест тапсырмасын білім алушыларға кері 

байланыс ретінде ұсындық. «My ТestХ» бағдарламасының бір ерекшелігі интернет желісінсіз жұмыс 

істейтіні, уақыт жағынан тиімді, білім алушылардың білімін бағалауда және болашақта мұғалімдерге сабақ 

барысында қолдануға ұтымды болатынын алға тарттық.  

3.  4 студент бірігіп жұмысқа қажетті құрал – жабдықтарды жинап, жұмысқа кірісіп, судың 

құрамындағы құрғақ қалдықты анықтайды. 

4. Жұмыстың орындалуы бойынша есебін «Сұрақ – жауап» тәсілі арқылы фронтальды түрде 

сұрақтар қоя отырып жұмысты қорытындыладық. Осы бағдарламаларды пайдалана отырып, зерттеу іс-

әрекетін ұйымдастыру технологиясының тиімділігі жоғары екенін анықтадық. Зерттеу іс-әрекетін 

ұйымдастыру технологиясы оқыту үрдісінде білім алушылардың шығармашылық, зерттеушілік 

құзіреттілігін, жеке және топпен жұмыс істеу қабілеттерін дамытады, экологиялық сауатты болуға 

тәрбиелейді.  
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Использование технологии организации исследовательской деятельности на уроках естествознания 
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Государственный университет имени Шакарима  города Семей,  Казахстан 
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В статье изложены общие сведения о технологии организации исследовательской деятельности, типах и 

требованиях к ним. Представлена информация об этапах выполнения исследовательской работы. Речь идет о 

разделении исследовательской работы в зависимости от сроков выполнения. О методах научно – педагогических 

исследований и научно-исследовательских работах студентов. Представлены дидактические материалы 

лабораторной работы по теме «Определение сухого остатка». 

Ключевые слова: естествознание, дидактика, технология организации исследовательской деятельности,  

объект исследования, гипотеза, цель исследования, научная новизна, исследовательская компетентность. 

 

Use of technology for organizing research activities in science lessons 

 

A. K. Sapakova, А.А.  Skakova 
Shakarim State University,  Semey, Kazakhstan,  

sapakova.aygul@mail.ru, Ajar.baian@mail.ru 

 

 

General information about the technology of organization of research activities, types and requirements for them. 

Information about the stages of research work is presented. We are talking about the division of research work depending on 

the timing of implementation. About methods of scientific and pedagogical researches and research works of students. 
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БІЛІМ БЕРУ МАЗМҰНЫН ЖАҢАРТУ ЖАҒДАЙЫНДА  

ФИЗИКАНЫ МАТЕМАТИКАМЕН ПӘНАРАЛЫҚ БАЙЛАНЫСТА ОҚЫТУ 

 

А.Е. Әбілқасымова ,  М.Р. Кушербаева 

Абай атындағы Қазақ Ұлттық педагогикалық университеті, Алматы қ., Қазақстан  

 kmaikul@mail.ru 

 

 Мақалада орта мектепте жаңартылған білім беру жүйесінде физика пәнін математика пәнімен, оның 

ішінде алгебра курсымен пәнаралық  байланыста оқыту ерекшеліктері туралы айтылады. Сонымен қатар, 

қойылған  мәселеге сәйкес орта мектептің негізгі буынындағы физика пәнін оқытудағы әдістемелік міндеттер 

нақтыланған. Жалпы физиканы пән немесе ғылым ретінде математикасыз елестету мүмкін емес, сондықтан 

мақаланың кіріспе бөлімінде физика мен математиканың пәнаралық байланысы туралы ақпарат берілген. Яғни, 

тақырыпты толық түсіну үшін математикадан алынған білім физика пәнінде олардың арасындағы сызықтық 

байланысы арқылы қолданылу қажеттігі туындайтыны анық. Зерттеу нәтижесі 7-сыныпта физиканы 

математикамен пәнаралық байланыста оқыту барысында қолданылған әдістемелік ерекшеліктерге негізделген. 

Түйін сөздер: негізгі мектеп, физика, математика, жаңартылған мазмұн, пәнаралық байланыс, оқыту 

әдістемесі. 

 
 
 

Физика – материя, оның құрылымы мен қозғалысын, сондай-ақ  табиғаттың жалпы заңдарын 

анықтайтын  жаратылыстану ғылымының жетекші  саласы болып табылатыны белгілі. Осыған орай, 

Қазақстан Республикасының Білім және ғылым министрінің 2013 жылғы 3 сәуірде №115 бұйрығымен 

бекітілген «Негізгі орта білім беру деңгейінің 7-9 сыныптары үшін «Физика» пәнінен типтік оқу 

бағдарламасында физика ұғымына мынадай анықтама берілген: Физика – оқушыға білім беретін және 

өзіндік тәрбиелік ықпалы бар, оның ақыл - ойын және логикалық ойлау қабілетін дамытатын, ерік-

жігерін тәрбиелейтін өзіндік мазмұны және зерттеудің ғылыми әдістері бар жетекші ғылымдардың бірі 

болып табылады. 

 Бүгінгі мектептегі «Физика» оқу пәні ғылыми түрде ойлауды қалыптастыруға бағытталған, 

оқушының шығармашылық, коммуникативтік қабiлетін, абстрактiлi-теориялық және практикалық 

ойлауын, сыни ойлау және талдау дағдыларын дамытуға мүмкіндік береді [1;3]. Ал жаңартылған білім 

беру жүйесінде осы ғылым саласын меңгертуде қойылған мақсат қаншалықты өзгергені ескере кететін 

жай.  

  Жалпы физика, математика пәндерін оқыту әдістемесінің басты мақсаты — оқушыларға 

физикалық, математикалық білімді мектеп стандарттарында қойылған талаптарға сай игерту, 

мұғалімнің әртүрлі әдіс-тәсілдерді қолдану шеберлігі арқылы олардың пәнаралық байланысын ескере 

отырып оқыту, ақпарат көздері арқылы оқушылардың өз беттерінше ізденуге баулу болып табылады.  

Дәстүрлі мазмұнмен оқытылған сабақ мақсаты мен жаңартылған мазмұн мақсатының қандай 

айырмашылығы бар деген сұраққа тоқталайық. 

Қазір заман ағымына қарай физиканы оқыту мақсаттарының мазмұны да өзгерді:оқушылардың 

шығармашылық қабілеттерін шыңдау мақсатында әртүрлі қашықтық олимпиадалары мен жобаларға 

дайындау,мамандық таңдау үшін арнайы оқыту,зерттеушілік құзіреттілігін қалыптастыру т.с.с. 

 «Физика» курсын 7-9- сыныптарда оқытудың мақсаты – оқушылардың ғылыми дүниетанымының 

негіздерін, танымдық қызығушылығын, сын тұрғысынан ойлауын, зияткерлік және шығармашылық 

қабілетін қалыптастыру, физиканың негiзгi заңдарымен танысудан, табиғаттың құбылысын зерттеуден 

меңгерген білімі және білігін техникада және күнделiктi өмiрде пайдалана білу [1;3].  
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Физиканың қоғамдық өндірістегі және ғылымдағы маңыздылығы орта мектептің оқу жоспарында 

көрсетілген. Физика пәні жаратылыстану ғылымдарының пәндерінің ішінде жетекші орынға ие. Еліміздегі 

білім беру жүйесіне  сәйкес  жаңартылған білім мазмұнына  сәйкес физика пәнін оқытуда  мынадай 

маңызды  әдістемелік міндеттер қойылады: 

- 12 жылдық мектеп шеңберінде неғұрлым оңтайлы әрі жаңаша  жүйе жасау; 

- Тиімді оқыту әдістерін іздеу және оқушылардың жетістіктерін бағалаудың тиімді әдістерін табу; 

- Жаңа әрі аса тиімді оқулықтар мен әдістемелік құралдарды жасау; 

- Ақпаратттық технология, техника және ғылыми жетістіктер негізінде физиканы оқытудың 

материалдық базасын жетілдіру; 

- Заманауи ақпараттық технологияларға жауап беретін жаңа көрнекі құралдар жасап шығару. 

Ал, орта мектепте оқу пәні ретінде төмендегідей міндеттер қойылады: 

- Физика ғылымының негіздерін зерттеу; 

- Оқушылардың танымдық және ойлау қабілеттерін дамыту; 

- Заманауи ғылыми көзқарас қалыптастыру; 

- Оқушылардың болашақ мамандықтарын саналы таңдауына даярлық жасау; 

- Оқушыларды тәрбиелеу. 

- Оқу процесінде физика пәнінің функциялары төрт компонентке сай іске асыру:  

1. Оқу мазмұны 

2. Оқыту 

3. Зерттеу 

4. Оқытудың материалдық құралдары. 

Дәстүрлі форма бойынша сабақ беруде негізгі үш міндет айқындалған болса,қазір әр сабақта жеке 

мақсат түрлері анықталып, оқушының оқу  траекториясы зерделенген. Бұл өз кезегінде оқушы бойында 

жауапкершілік, алға қарай ұмтылу, өз қателігін түзету, қосымша іздену сияқты қасиеттерді 

қалыптастырады. 

Физика ғылымын меңгеру мен меңгертуде математиканың алар орны ерекше: барлық физикалық 

заңдылықтар, заңдар, теориялар математикалық өрнектермен,формулалармен сипатталады. 

Педагогикалық институттар мен университтерде «Физиканы оқыту әдістемесі» курсын жан-жақты 

терең меңгеру студенттерден оны физика, математика, материалдар технологиясы,оқытудың техникалық 

құралдары және электронды-есептеуіш техникасы, философия, педагогика, психология, гигиена, 

экология, т.б. ғылымдармен тығыз байланысты түрде оқуды қажет етеді. Себебі, физика және математика 

ғылымдарын меңгермейінше, мектепте физика сабақтарын мұғалімнің өткізе алмауы мүмкін емес. 

Материалдар технологиясын,теқникалық құралдар мен электронды приборларды пайдалану арқылы 

физика сабақтарының политехникалық және кәсіптік бағдарлық маңызын күшейтуге,олардың өмірмен 

байланыстарын жақсартуға мол мүмкіндік туғызылады [6; 8]. 

Олай болса, математика мен физиканың өзара байланысы ең алдымен зерттейтін жалпы пәндік 

аумақтың бар болуымен анықталады. 

Бұл қатынастарды шартты түрде үш түрге бөлуге болады. 

1. Физика келешекте математикалық теорияның дамуына негіз болатын міндеттерді қоя отырып, 

оларды шешуге қажетті математикалық идеялар мен әдістерді жасайды.  

2. Физикалық құбылыстарды талдау үшін математикалық теориялар мен  идеялар және 

математикалық аппарат қолданылады. 

3. Физикалық теорияның дамуы қолданыстағы нақты математикалық аппараттарға негізделеді [5; 65]. 

Негізгі орта білім беру деңгейінің 7-9-сыныптарына арналған оқу бағдарламасының түсінік 

хатында нақты пункттер қарастырылған: 

10. Пәнаралық байланыс алгебра пәнімен:рационал сандармен есептер шығару; 

формулалар арқылы есептеу, пропорцияны шешу;тікбұрышты координат жүйесінде сызбалар  салу, 

y=kx  және  у=k/х функция түрлері және оның графиктері,квадраттық теңдеулер және теңсіздіктер, 

негізгі тригонометриялық формулалар,сызықтық теңдеулер жүйесі және оларды шешу. 
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11. Пәнаралық байланыс геометрия пәнімен: векторлар және амалдар қолдану,геометриялық  

фигуралардың  ауданы,бұрыштар  туралы  мәлімет (градустық өлшем) бұрыштарды  өлшеу және салу, 

центрлік және іштей  сызылған бұрыш,үшбұрыштардың теңдігі және ұқсастығы, косинус, синус, Пифагор  

теоремасы [1;4]. 

Енді  7-9- сыныптар арасында физиканы оқып-үйрену кезінде қиындық тудыратын математикалық 

тақырыптарды топтастырайық: 

-өлшем бірліктерді Халықаралық бірліктер жүйесіне айналдыру; 

-формуладан белгісіз шаманы табу (пропорцияның негізгі қасиеті); 

-сызықтық және квадраттық теңдеулерді шешу; 

-сандарды дөңгелектеу; 

-функцияның графигін салу; 

-сызықтық және квадраттық теңдеулерді қолдана отырып, физикалық шамаларды табуды үйрену; 

-тік бұрышты үшбұрыштың қабырғалары мен бұрыштары арасындағы қатыстарды табу; 

-векторларға амалдар қолдану; 

-координата осьтеріне түсірілген нүктелер мен векторлардың проекцияларын табу. 

  Зерттеудің ғылыми болжамына сәйкес,егер негізгі мектепте жаңартылған мазмұнда  оқылатын 

физика курсының мазмұны пәнаралық байланыс негізінде құрылып,оның ішінде математика курсымен: 

табиғат құбылыстарын сипаттауға берілетін практикалық тапсырмалардың басым көпшілігі сандық 

сипаттамамен және функциялық байланыс түрінде берілсе,сондай-ақ алгебра және геометрия пәндері 

бойынша оқылатын материалдар физика пәнімен параллель оқытылатын болса, онда оқушылардың 

физикалық білімді меңгеру дәрежесі сапалы болар еді. Бірақ білім алушылар арасында математикадан 

алған білімдерін, физика пәнінде  қолдану мүмкіндігін арнайы мысалдар негізінде көрсетіп, 

түсіндіргенмен нәтижесі көңілден шықпай тұр. Бұл проблема пәндер интеграциясы деген атаумен 

бұрыннан бері қарастырылып келе жатыр. Орта мектептерде 7-8 сынып оқушылары үшін жазылған 

оқулықтарда осы мәселе қалай шешілген?  

2017 жылы Р.Башарұлы авторлығымен «Атамұра» баспасынан шыққан 7-сыныпқа арналған 

«Физика» оқулығының І-тарауы: «Физика-табиғат туралы ғылым» деп аталып,бұл тарауда 6 параграф 

қарастырылған. 

§1. Физика-табиғат туралы ғылым. 

§2. Табиғатты зерттеудің ғылыми әдістері. 

§3. Физикалық шамалар.Скаляр және векторлық шамалар.Халықаралық бірліктер жүйесі. 

§4. Физикалық шамаларды өлшеу.Дұрыс дәне дұрс емес пішінді денелердің көлемін өлшеу. 

§5. Өлшеулер мен есептеулердің дәлдігі. 

§6. Үлкен және кіші сандарды ықшамдап жазу. 

ІІ тарау. Механикалық қозғалыс. Бұл тарауда 5 параграф бар: 

§7. Механикалық қозғалыс және оның сипаттамалары.санақ жүйесі. 

§8. Механикалық қозғалыстың салыстырмалылығы. 

§9. Түзусызықты бірқалыпты және бірқалыпсыз қозғалыстар. 

§10. Жылдамдық және орташа жылдамдықты есептеу. 

§11. Әртүрлі механикалық қозғалыстардың графиктері [2; 204]. 

Жоғарыда аталған екі тарау 7-сынып оқушысы үшін физика ғылымының ең алғашқы фундаменті 

болып табылады.Физика пәнін жақсы меңгеру үшін математикалық білім қажет.Осы орайда физика мен 

математика (алгебра,геометрия) пәндерінен берілетін білім-тақырыптар тізбесі сызықты түрде болған 

жағдайда ғана жақсы нәтиже аламыз.Зерттеу тақырыбының өзектілігі де осы бағытта болмақ. 

Бірақ, Қазақстан Республикасы Білім және ғылым министрі міндетін атқарушысының 2017 жылғы 

«25» қазандағы №545 бұйрығына 13-қосымша,Қазақстан Республикасы Білім және ғылым министрінің  

2013 жылғы 3 сәуірдегі № 115 бұйрығына 202-қосымшаға сәйкес жасалған «Негізгі орта білім беру 

деңгейінің 7-9-сыныптарына арналған «Физика» пәнінен жаңартылған мазмұндағы үлгілік оқу 

бағдарламасы» [4;9] бойынша күнтізбелік-тақырыптық жоспарда кейбір тақырыптарды өтуде осы 

заңдылықтың  жоқ екенін аңғаруға болады:  
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Кесте 1. Салыстырмалы талдау  
№ Физика 

пәні 

бойынша 

өтілетін 

тақырып 

атауы 

Оқу мақсаттары Жоспарланға
н мерзім 

 

Математика 

(алгебра)  

пәні 

бойынша 

өтілетін 

тақырып 

атауы 

Оқу мақсаттары Жоспарланған 

мерзім 

1 Өлшеулер 

мен 

есептеулер

дің дәлдігі. 

Үлкен және 

кіші 

сандарды 

ықшамдап 

жазу. 

 

7.1.2.3– үлкен және кіші 

сандарды жазған кезде 

еселік және үлестік 

қосымшаларды білу және 

қолдану: микро (μ), милли 

(m), санти (c), деци (d), кило 

(k) және мега (M); 

7.1.3.1 – дененің 

ұзындығын, көлемін, 

температурасын және 

уақытты өлшеу, өлшеу 

нәтижелерін аспаптардың 

қателіктерін есепке ала 

отырып жазу; 

 

12.09.19ж Санның 

стандарт түрі 

 

7.1.1.1-сандарды 

стандарт түрде жазу; 

7.1.2.7-стандарт түрде 

жазылған сандарға 

арифметикалық 

амалдар қолдану; 

7.1.2.9-стандарт түрде 

жазылған сандарды 

салыстыру;  

7.1.2.10-шамаларды 

бір өлшем бірліктен 

екінші өлшем бірлікке 

айналдыру және оны 

стандарт түрде жазу; 

7.1.2.11-шамалардың 

жуық мәндерін табу 

және оларды стандарт 

түрде жазу; 

7.1.2.12-жуық 

шамалардың 

абсолюттік және 

салыстырмалы 

қателіктерін есептеу; 

7.1.2.13-

калькулятордың 

көмегімен жуықтап 

есептеулерді орындау; 

25.09.19ж. 

 Құрамында 

дәрежесі бар 

өрнектерді 

түрлендіру 

7.1.2.5 

алгебралық 

өрнектерді 

ықшамдауда 

дәрежелердің 

қасиеттерін қолдану; 

20.09.19ж. 

2 Әртүрлі 

механика-

лық 

қозғалыс-

тардың 

графиктері 

7.2.1.7 – s -тің  t-ға 

тәуелділік графигін 

тұрғызуда координаталар 

осьтерінде және кестелерде 

өлшем бірліктерін дұрыс 

белгілеу; 

7.2.1.8 – дененің  орын 

ауыстыруының уақытқа 

тәуелділік графигінен келесі 

жағдайларды анықтау:(1) 

дененің тыныштық күйін,(2) 

тұрақты жылдамдықпен 

қозғалысын; 

7.2.1.8 – бірқалыпты 

қозғалған дененің орын 

ауыстыруының уақытқа 

тәуелділік графигінен 

жылдамдығын анықтау 

10.10.19ж Сызықтық 

функция 

және оның 

графигі 

7.4.1.4 

y=kx функциясының 

анықтамасын білу, 

графигін салу,k 

коэффициентіне 

қатысты орналасуын 

анықтау;  

7.4.1.5 

y=kx+b түріндегі 

сызықтық 

функцияның 

анықтамасын білу, 

оның графигін салу 

және графиктің k және 

b коэффициенттеріне 

қатысты орналасуын 

анықтау; 

7.4.1.6 

8.11.19ж 
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сызықтық функция 

графигінің координата 

осьтерімен қиылысу 

нүктелерін графикті 

салмай табу; 

 Скаляр 

және 

векторлық 

физикалық  

шамалар 

7.1.2.2 –  скаляр және 

векторлық физикалық 

шамалар ажырату және 

мысалдар келтіру 

16.09.09ж. --------- ------------ --------- 

3 Дұрыс және 

дұрыс емес 

пішінді 

денелердің 

көлемін 

өлшеу 

7.2.2.2 – әртүрлі пішіндегі 

қатты дененің немесе 

сұйықтың көлемін өлшеу 

үшін өлшеуіш цилиндрді 

(мензурка) қолдану 

07.11.19ж. --------- ---------- --------- 

 
Ескерту:  

1. салыстырмалы талдау кестесі Тараз қаласы, №3 мектеп-лицейінің физика,алгебра пәндерінен 7-сыныпқа арналған 

күнтізбелік-тақырыптық жоспар негізінде жасалды. 

2. зерттеуге қажет  деп танылған оқу мақсаттарын қарастырдық. 
 

1-тараудың алғашқы екі параграфы теориялық түрде берілген.  

3-параграфта  векторлар туралы геометрия курсынан алған білімдері қажет болады. 

Білім алушы векторлардың анықтамасын,оларға қолданатын амалдарды білмей тұрып, физикадан 

«Скаляр және векторлық шамалар» ұғымын қалыптастырады. Нәтижесінде сыныпта бұл параграф тек 

жаттанды формада болып,тақырыпты меңгеру сапасы нашар болады. Оқушылар 3-тарау. §21. «Бір түзудің 

бойымен денеге әрекет ететін күштерді қосу» тақырыбын меңгеріп, «Денелердің өзара әрекеттесуі» бөлімі 

бойынша        жиынтық бағалауда дұрыс нәтиже көрсете алмады (зерттеуге аталған мектептің лицей 

бағытындағы емес, бақылаушы және эксперименттік топтардағы 7-сынып оқушыларының жазған 

жұмыстары алынды). 

  

№7-есеп. Денеге бір түзудің бойымен қарама-қарсы бағытта 800 Н және 100 Н күш әсер етеді. Тең әрекетті 

күштің модулі мен бағытын анықтаңыз және күштерді график арқылы көрсетіңіз [3]. 

 

Кесте 2. Бағалау критерийі 
Бағалау критерийі Тапсырма № Дескриптор Балл 

Білім алушы 

Күштерді график арқылы көрсетіп, 

тең әрекетті күштің модулі мен 

бағытын анықтайды 

7 тең әрекетті күштің модулін табады 1 

тең әрекетті күштің бағытын анықтайды 1 

 

Есептің дұрыс шешімі: F R=F2-F1  формуласы бойынша, 800Н-100Н=700H болу керек. 

                                     800Н      ← − − − − − − −· →    100Н 

Оқушының жауабы: басым көпшілігі тең әрекетті күштің модулін дұрыс тапқанмен, біраз оқушылар 

графикалық түрде көрсетуде қателіктер жіберген: 3-кесте 

 

         Кесте 3.Топ көрсеткіштерінің мониторингі  
№ Сыныбы Топ Оқушы 

саны 

0 балл 

тең әрекетті 

күштің 

бағытында,модулі

1балл 

тең әрекетті 

күштің 

бағытын 

 1балл 

тең 

әрекетті 

күштің 

2балл 

тең әрекетті 

күштің 

бағытында, 

Сапа 

% 
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нде анықтай 

алмаған 

анықтай 

алған 

модулін 

табады 

модулінде 

анықтай алған 

1 7«Г» бақылау 27 8 6 7 6 70 

2 7«Д» эксперимен

ттік 

27 4 7 9 7 85 

3 7«Е» эксперимен

ттік 

26 3 7 8 8 88 

барлығы 80 13 19 27 21 83 

 

            Аталған топтардағы зерттеу нәтижесін төмендегі диаграммадан көруге болады: 

 

 
 

Қорытынды 

Жалпы өскелең ұрпақты жетілдіруде мектептің білім мазмұнын одан әрі жаңарту,жоғары деңгейге 

көтеруде,оның қоғамдағы даму үдерісінен үнемі оқып отыру мақсатындағы ізденістерде ғылымдар 

жүйесінің бір-бірімен тығыз байланысты болуы пәнаралық байланыстың негізінде қарастырылуы керек 

[7; 215]. 

Егер біз жоғарыда айтылған мәселелерді шешетін болсақ, яғни физика пәні бойынша игерілетін 

тақырыпқа математика пәнінен берілетін білім мерзім бойынша кем дегенде бір сабақ бұрын өтілсе, онда 

оқушылардың есеп шығару дағдылары түзелер еді.  

Физика пәнін математикамен байланыстыра оқыту физикалық алғашқы түсініктерді қалыптастыру 

кезінен бастап жүзеге асуы қажет. Яғни оқулықтың келесі 4-6 тарауларында қарастырылатын 

тақырыптардағы физикалық құбылыстардың математикамен  байланысын мынадай бағытта  ашып 

көрсетуге болады: 

1. «Қатынас ыдыстар», «Гидравликалық машиналар» , «Жай механизмдер.Механиканың алтын 

ережесі» тақырыбын қарастырғанда  пропорцияның негізгі қасиеті; 

2. «Кері итеруші күш.Архимед заңы» тақырыбында теңсіздіктің шарттары; 

3. «Механикалық энергия.Кинетикалық энергия» тақырыбын өту барысында модуль шамасы; 

4. «Потенциалдық энергия» тақырыбында арифметикалық квадрат түбір ұғымы; 

5. «Иіндіктің тепе-теңдік шарты» тақырыбында алгебралық қосынды ұғымы; 

6. «Пайдалы әрекет коэффициенті» тақырыбында пайыз түсінігі. 
Мұның өзі төмендегідей дидактикалық  міндеттерді шешуге мүмкіндік береді: 

1. Оқу ақпараттарының ғылыми дәйектілігін жетілдіру; 

2. Оқушылардың танымдық қызығушылықтарын ояту және ақыл-ойының дамуын жеделдету; 
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3. Оқушылардың ғылыми-дүниетанымдық көзқарастарын қалыптастыру; 

4. Есеп шығару дағдыларын шыңдау. 
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Преподавание физики в межпредметных связях с математикой в условиях обновления содержания 

образования в основной школе 

А.Е. Абылкасымова, М.Р. Кушербаева 
Казахский Национальный педагогический университет имени Абая, г.Алматы, Казахстан 

kmaikul@mail.ru 

 
В статье рассматриваются особенности междисциплинарного преподавания физики с математикой, в том 

числе по алгебре в обновленной системе  школьного образования. Кроме того, были определены методологические 

цели преподавания физики в основной школе.В целом физика не может быть представлена без математики, поэтому 

вводный раздел статьи предоставляет информацию о междисциплинарных отношениях между физикой и 

математикой. То есть,для полного понимания определенной темы физики нуждается необходимость те знаний 

которые,полученные по математике.Результаты исследования основаны на методических  особенностях, 

используемых в междисциплинарном обучении физики с математикой  в 7 классе. 

Ключевые слова: основная школа, физика, математика, обновленное содержание, межпредметная связь, 

методика обучения 

 

Teaching physics in interdisciplic relations with mathematics in the conditions of updating the content of education 

in the basic school 
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Қазіргі таңда ғылыми-практикалық зерттеулерде компьютерлік модельдеу негізгі құралдардың бірі болып 

табылады. Компьютерлік модельдеу – қазіргі заманғы ғылыми танымның ең негізгі принципі. Модельдің жасалуы 

зерттеу мақсатына және жинақталған мәліметтердің көлеміне байланысты болады. Физикалық зерттеуде 

эксперименттік зерттеу әдістері кейбір мәселелерде қолжетімді емес. Мақалада физиканы оқытуда ақпараттық 

технологияны қолданудың тиімді бағыттарының бірі болып табылатын физикалық құбылыстар мен процестерді 

кванттық-химиялық модельдеу қарастырылған. Vienna Ab initio Simulation Package (VASP) бұл атом масштабындағы 

материалдарды модельдеуге арналған компьютерлік бағдарлама. 

Түйін сөздер: модель, әдіс, моделдеу, компьютерлік эксперимент, компьютерлік модель, Vienna Ab initio 

Simulation Package (VASP). 

 

 

 

Заманауи жалпы білім беретін мектеп физика курсында физикалық процестерді түсіну негізі 

ядролық және молекулалық теория, Авогадро заңы, заттың құрылымы мен массасы сақталу заңдары, зат 

құрылысы теориясы негізінде құрылады. Мұнымен қоса көптеген жоғары оқу орындарында физик 

мамандарды дайындауда міндетті пәндердің бірі болып табылатын «Қатты денелер физикасы» пәні қатты 

денелердің физика-механикалық, химиялық, электрондық қасиеттерін тереңінен түсінуге мүмкіндік 

береді.  

Заттың құрылысы туралы түсініктерді қалыптастыру - физиканы оқыту әдістемесіндегі маңызды 

міндеттердің бірі. "Модель" сөзі латын тілінен "модуль" (өлшем, қадам, ритм, шама) сөзінен шыққан және 

"модус" сөзімен байланысты (көшірме, бейне). В.А. Штофф бұл терминнің тамыры М.В. Поллионның 

көркем құрылыс бойынша жұмыстарынан шығады; ортағасырлық дәуірде концептуалды модель 

ғимараттың барлық пропорциялары көрсетілген масштабты (колонна диаметрінің жартысын) көрсетті [1; 

150]. Одан әрі ол өнерде жасалған жасампаздықтар өлшемінің эталоны болды. Үлгі ретінде, әдетте, 

өлшемдері басқа, объектіге ұқсас заттың кішірейтілген көшірмесін береді. Кейіннен модель ұғымы қандай 

да бір құбылыстарды тікелей зерттеу мүмкін болмаған немесе тиімсіз болған кезде ғылыми зерттеулерде 

қолданыла бастады. Бұл жағдайда зерттелетін объект басқа, неғұрлым қарапайым және зерттеу үшін қол 

жетімді және түпнұсқаға сәйкес келеді. 

Бұл нысан зерттелетін нысанның моделі деп аталады. Концептуалдық модельдің бірнеше 

анықтамаларын берейік: "Модель ретінде зерттеу объектісін көрсете немесе жаңғырта отырып, оны 

зерттегенде осы объект туралы жаңа ақпарат беретіндей етіп ауыстыруға қабілетті ойша ұсынылған немесе 

қаржылық іске асырылған жүйе деп түсініледіұғынылады" [2; 108]. "Модель белгілі бір саладағы 

фактілерді, заттарды және қарым-қатынастарды қандай да бір саланың неғұрлым қарапайым, неғұрлым 

көрнекті материалдық құрылымы түрінде бейнелейді" [3; 283]. Модель, сурет (шартты немесе ментальды 

- суретті, сипаттауды, схеманы, сызбаны, кестені, жоспарды, картаны және т.б. қоса алғанда) немесе 

прототип (үлгіні) және кез келген "объект немесе объектілер жүйесі (осы модельдің"түпнұсқасы") белгілі 

бір жағдайларда "орынбасушы" немесе "өкіл" ретінде пайдаланылды [4; 50]. 

В.А. Штоффтың "Кванттық механикадағы модельдердің рөлі туралы  мақаласында "... бізге белгілі 

басқа құбылыстармен ұқсастығы негізінде санада қалыптасқан, тікелей ойлауға болмайтын субъектінің 

айқын идеясы модель... деп аталады... " [3; 287]. 
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Әдебиетте кез келген көрініс модель болып табылатын көзқарасты табуға болады. "Психологиялық емес, 

гносеологиялық, ақпараттық мағынада" түсінігі "модельдік ұсыныс" болып табылады. В.П. Бранский 

бойынша түсінік — бұл "семантикалық модел... құбылыстардан нысанның дәл бейнесін береді" [2; 109]. 

Екінші жағынан, кейбір авторлар (А.А. Зиновьев, И.И. Резвин [3; 287] және Ю.А. Жданов [4; 50]) 

модельдер тек материалдық және атаулы болуы мүмкін деп санайды. Ұсыным материалдық субъект те, 

белгі жүйесі де емес сондықтан, мәні бойынша, ұсыным модель ретінде болмайды деп тұжырымдалады. 

Модель мен модельдеуші объект арасындағы сәйкестік: модель құрылымы мен түпнұсқаның жеке 

элементтерінің сәйкес келуі деңгейінде, функционалдық байланыстың олардың сипаттамасы бойынша 

сәйкес келуі деңгейінде, модель элементтері мен зерттеу объектісінің элементтері арасындағы қарым-

қатынас ұқсас деңгейінде болып әртүрлі деңгейлерде болуы мүмкін. 

Осылайша, аталған жағдайларда модель теорияда орындалуы тиіс функциялар үшін немесе 

теорияны құру үшін қолданылады. 

Физикалық зерттеудің маңызды әдістерінің бірі модельдеу әдісі болып табылады. Бірақ бұл әдіске 

физиканы оқытуда жеткілікті назар аударылмайды, бұл оның модел бойынша объектіні сәйкестендіруге 

әкеледі [5; 72]. 

Қазіргі уақытта компьютерлік моделдеу әдістері  жылдамдығы, бағасының арзандығы мен тікелей 

эксперименттік бақылауға қолжетімді емес процестер үшін нақтылау қабілетіне байланысты кеңінен 

танылуда. 

 

Кванттық зерттеу әдістері 

 Эксперименттік зерттеу әдістері материалдардың атом құрылымының кейбір қасиеттерін және 

ерекшеліктерін анықтау үшін әрқашан қолжетімді емес. Бұл жағдайларда сандық модельдеу, соның ішінде 

"алғашқы принциптерді (Аb initio) " пайдалана отырып, процестерді терең түсінуге есептеу әдістері 

айтарлықтай көмектеседі. Аb initio әдістері мен есептеу тәсілдеріне қысқаша шолу беру болып табылады, 

олар қазіргі уақытта кванттық-механикалық әдістермен көпатомды жүйелердің физика-химиялық 

қасиеттерін есептеу үшін пайдаланылады. Аb initio термині "алғашқы қағидалар" дегенді білдіреді, 

ғылыми әдебиетте мұндай есептеу әдістерн эмпирикалық емес деп те атайды. 

Кез-келген эмпирикалық емес әдістің міндеті белгілі бір дәлдікпен химиялық құрамы мен 

атомдардың белгілі координаттары бар, қандай да болмасын шекаралық параметрлерін пайдаланбай, 

эксперимент негізінде алынған іргелі тұрақтылар арқылы заттар қасиеттерін сипаттау болып табылады. 

Зерттелетін объектінің электрондық құрылымына кванттық-механикалық есептеулерді қолдану 

үшін гамильтониан қолданылу керек. Басқаша айтқанда, қандай әсер ескерілуі тиіс және қандай түрде 

екенін анықтау қажет. Көп жағдайда релятивистік емес гамильтонианды қарастыруымен шектеледі, ол 

кинетикалық қуат, электрондардың ядроларымен және бір-бірімен кулондық өзара әсерлесуі, сондай-ақ 

ядролардың электростатикалық өзара әсерлесуін қамтиды. 

Релятивистік әсерлерді ескеру атомдар үшін маңызды. Оларды қарастыру үшін гамильтонианға спин-

орбитальды әсерлесуді ескеретін шама қосылуы керек. 

Электрондық құрылым жүйесі туралы барлық қажетті ақпарат, статикалық және динамикалық  

гамильтониан түрі мен электрондар санын қамтиды. Бұл қарастырылып отырған жүйе электрлік бейтарап 

екенін ескеру қажет, яғни элементар ұяшыққа жиынтық ядролық заряд тиесілі болып келеді. 

Әдетте, қатты дене физикасында электрондық жүйенің негізгі негізгі күйін анықтау маңызды. 

Осылайша, электрондық жүйенің негізгі күйі және онымен байланысты физикалық-химиялық қасиеттерін 

анықтау ең негізгі зерттеу нысаны. 

Жүйенің негізгі күйін анықтау үшін Шредингер теңдеуін шешу қажет және энергиясын табу керек, негізгі 

күйге ядролардың осы конфигурациясының ең төменгі мәні сәйкес келеді. Дегенмен, біздің білетініміздей, 

жалпы түрде көпэлектронды жүйе үшін теңдеуді шешу мүмкін емес, сондықтан оны шешу үшін 

көпэлектронды есепті бір электрондыға алмастырады.  

Кванттық физика - басқа да  физика-химиялық әдістерімен қатар, теоретиктер, химик-

экспериментаторлар қолында ғана емес, сондай-ақ биологтардың қолында молекулалардың қасиеттері мен 

реакциялық қабілетін, құрылыстарды зерттеудің тиімді құралы. Қазіргі заманғы кванттық химия әдістері 
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молекулалардың әр түрлі физика-химиялық қасиеттерін сипаттауға мүмкіндік береді, газ фазасындағы 

молекулалардың электрондық, кеңістіктік құрылысы және де қатты денелердің, негізінен эксперименттік 

әдістерінің деректерімен салыстырмалы дәлдікпен, күйін сипаттауға да мүмкіндік береді. Кванттық-

химиялық есептеу әдістерінің мүмкіндіктерін пайдалану кейде қолжетімді емес немесе эксперименттік 

зерттеулер үшін қиындық туғызатын (мысалы, өтпелі жағдайлар туралы деректер) сипаттамаларын алуға 

мүмкіндік береді. Заманауи компьютерлік техниканың күрт дамуы нәтижесінде, сондай-ақ кванттық-

химиялық әдістері және алгоритмдердің айтарлықтай есептеуін жетілдіру барысында  қазіргі  кванттық 

құрылымдарды, олардың құрылысы мен қасиеттерін алдын ала болжауға, жаңа әсерлерді сипаттауға 

қабілетті.  

Қазіргі кезде қолданылатын квантты-химиялық зерттеу әдістерінің бірі электронның тығыздық 

функционалы теориясына (ТФТ, DFT (Density functional theory [6; 5648])) құрайды, ол қосылыстар 

орнықтылығын, олардың электрондық құрылымын, химиялық байланыстардың сипатын зерттеуге, 

әртүрлі реакциялардың өтуі үшін активациялық кедергілерді анықтау, фазалық ауысуын алуға, 

термодинамикалық сипаттамаларын жоғары дәлдікпен анықтайды. Сондай-ақ, кванттық химияның бұл 

әдістері эксперименттік деректерді түсіндіріп қана емес жаңа материалдардың қасиеттерін болжауға 

мүмкіндік береді. 

Әртүрлі материалдардың физикалық, химиялық қасиеттерін зерттеуде квантты –химиялық зерттеуді 

функционалды тығыздық теориясы аясында іске асыратын компьютерлік бағдарламалар ішінде 

тиімділерінің бірі VASP 5.3.3 (Vienna Ab-Initio Simulation Package) бағдарламалық кешені  – алғашқы 

қағидалар негізінде атом жүйелерін есептейтін VASP 5.3.3 (Vienna Ab-Initio Simulation Package және 

моделдейтін әмбебап коммерциялық бағдарлама [7; 56]. Аталған бағдарламалық кешен электрондық 

құрылымды есептеуге мүмкіндік береді және көптеген әртүрлі физикалық-химиялық параметрлерді 

анықтайды. Онда бір электронды толқындық функцияларды жазық толқындармен, Вандербильт 

псевдопотенциалдары арқылы немесе қосылған толқындар проекциялау әдісімен (PAW) сипатталады [8; 

666].  

Есептеу үшін VASP келесідей  4 файлды кіріс деректері ретінде қолданады: 

–  файл POTCAR: есептеуде пайдаланылатын бөлшектердің (атом, ион) 

потенциалы/функционалы туралы ақпаратты қамтиды, файл псевдопотенциалдардың дайын 

қорынан алынады; 

–  файл POSCAR: жүйенің бастапқы геометриясы туралы ақпаратты қамтиды; 

–  файл KPOINTS: k-кеңістікте  нүктелердің бөліну туралы ақпаратын қамтиды; 

   –      файл INCAR: есептеу параметрлері болады. 

Барлық 4 файл дайындалғаннан кейін оларды бір папкаға орналастыру керек, ол үшін VASP 

жұмыстық ортасы бар, яғни осы папкада уақытша деректер құрылады, сондай-ақ шығыс файлдар болады. 

VASP бір процессорда (дәйекті нұсқа) әрекет етеді, сондай-ақ бірнеше тораптарда (параллель нұсқа) да 

болады. Егер есептеу бір процессорда жүргізілетін болса, онда VASP-қа компиляцияланған файлды 

орындау жеткілікті,шығыс және кіріс деректер жұмыстық папкада орналасады. Бірнеше кластердегі 

есептеуді параллельдеу үшін MPI (Message Passing Interface) бағдарламаны қосумен басқарылатын 

команданы міндетті түрде қолдану керек.  

Тығыздық функционалдары теориясы әдісін қолданудың блок-сұлбасы 1 суретте көрсетілген. 



Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университетінің Хабаршысы № 1(81), 2020 

 

 

41 
 

 
1- сурет – Тығыздық функционалы теориясы арқылы есептеу алгоритмінің блок-сұлбасы [7; 56] 

 

Нөлдік емес температурада металдарды зерттеу кезінде атомдардың жылу тербелісімен жүйенің 

еркін энергиясы толық энергияға Etot  айналуын ескеру керек. Fqh еркін энергия кристалдың бұл модельінде 

тор динамикасының  квази-гармоникалық жуықтау тәсілі арқылы есептеледі. 

𝐹𝑞ℎ = 𝐸0 + 𝐹𝑣𝑖𝑏(1) 

Негізгі күй энергиясы E0 тербелмелі энергияға үлес қосады, 

𝐹𝑣𝑖𝑏 =
1

2
∑ ℏ 𝜔𝑗 + 𝑘𝑇 ∑ 𝑙𝑛 [

ℏ 𝜔𝑗

𝑘𝑇
]𝑗𝑗              (2) 

Мұндағы,  сызықты жылулық ұлғаю кезіндегі  және тұрақты тордың тепе-теңдік пен көлемдік 

серпімділік модулі ωj кристалл тербелісінің  j-шы жиілігі. 

 Квази гармоникалық жуықтауда  кристалдың  еркін энергиясы гармоникалық жуықтаумен бірдей 

түрде болады, бірақ тұрақты көлемде құрылымдық параметрлері температурасына байланысты. Бұл 

тәуелділік жүйенің еркін энергиясын есептеу кезінде анықталады. Белгіленген температурада Р, P(V) күй 

теңдеуін алу үшін TV

F
P 














өрнекті пайдаланады.  

Жылулық ұлғаю коэффициенті α келесідей анықталады 

𝛼(𝑇) =
1

𝑉

𝑑𝑉

𝑑𝑇
,  (3) 

Тұрақты көлем мен қысымда жалусыйымдылық (1) теңдеуден анықталды  

𝐶𝑣 = −𝑇(
𝜕2𝐹

𝜕𝑇2)𝑉(4) 

𝐶𝑝 = 𝐶𝑣 + 𝛼2𝐵𝑉𝑇(5) 

мұндағы α, V және В сәйкесінше есептегіш коэффициенттері болып табылады  

Бұл зерттеуде жоғары температурада және қысымда темірді зерттеуде пайдаланатын есептеу 

нәтижелерін көрсетеді.  T = 0 К кезінде жалпы энергия мен жүйенің күй теңдеуін  жоғары дәлдікпен 

есептеуге мүмкіндік береді. 

 

 Компьютерлік есептеулердегі параметрлерді таңдау 

 Бұдан ары тығыздық функционалы теориясы негізінде кванттық жүйелердің физикалық қасиеттерін 

зерттеу мен моделдеуді көрсету мақсатында 8 атомдық элементар ұяшықтан  тұратын 16 атомды бастапқы 

темір құрылымының кейбір физикалық сипаттамаларын есептеу нәтижелері келтіріледі. Яғни темірдің  

электрондық құрылымын есептеу және тор динамикасын зерттеу ab-initio әдісі, псевдопотенциал, яғни,  

локалді электрондар тығыздығын (LDA) жуықтау және градиентік жуықтау (GGA)  алмасу-

корреляциялық әлеуеті потенциалы негізді VASP 5.3.3 бағдарламалық кешені арқылы іске асырылды. 

Ab-initio есептеулері жазық толқындар негізінде орындалды. электрондық құрылымын есептеу және 

тор динамикасы әдісі ab-initio псевдопотенциалы, яғни,  жергілікті электрондардың тығыздығын (LDA) 



Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университетінің Хабаршысы № 1(81), 2020 

 

 

42 
 

жуықтау және градиентін жақындату (GGA) қарастырылады алмасу-корреляциялық әлеуеті VASP 5.3.3 

бағдарламалық пакеті арқылы орындалды. 

 

1 – кесте. Есептеулер жүргізу барысындағы тор параметрлері  
Атом a (Å) c (Å) V, А3

 

Fe 4.24847 6.76044 105.63 

 

2 – кесте. Темір құрылымындағы атомдар координаты 

Атомдар X Y z 

Fe1 0.16665 0.83335 0.12500 

Fe2 0.33335 0.66665 0.37500 

Fe3 0.16665 0.83335 0.62500 

Fe4 0.33335 0.66665 0.87500 

Fe5 0.66665 0.33335 0.12500 

Fe6 0.83335 0.16665 0.37500 

Fe7 0.66665 0.33335 0.62500 

Fe8 0.83335 0.16665 0.87500 

Fe9 0.66665 0.83335 0.12500 

Fe10 0.83335 0.66665 0.37500 

Fe11 0.66665 0.83335 0.62500 

Fe12 0.83335 0.66665 0.87500 

Fe13 0.16665 0.33335 0.12500 

Fe14 0.33335 0.16665 0.37500 

Fe15 0.16665 0.33335 0.62500 

Fe16 0.33335 0.16665 0.87352 

 
2-  сурет –  Есептеулерде қолданылған hcp – құрылымды темірдің схемалық көрінісі 

 

 Жоғарғы температура мен қысым жағдайындағы темірдің фазалық диаграммасы  

Барлық кезеңдерін бірізділікті термодинамикалық сипаттамасы әлі эксперименттік деректер ауқымы 

шектеулі негізде жүзеге асырылған немесе әлі іске асырылған жоқ, дегенмен темірдің фазалық 

диаграммасы мұқият анықталған. Темір bcc- қалыпты қысымда 1170 К температурада fcc-құрылымды. 3 

суретте темірдің hcp –құрылымындағы Т=0 К температурадағы ұяшықтар көлемінің магниттік және 

магниттік емес фазалардағы қысымға тәуелділігі  
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3- сурет – Темірдің hcp –құрылымындағы Т=0 К температурадағы ұяшықтар көлемінің магниттік 

және магниттік емес фазалардағы қысымға тәуелділігі 

 

Жер жоғары қысымда тұрақты темір құрылымы - hcp үлгіленген болса. T = 0 К (4-сурет) темір hcp- 

құрылымына магниттік және магнитті емес фазаларда ұяшық көлемінің қысымға тәуелділігі есептелген. 

Есептеулер темір hcp- құрылымында екі фазада 125 ГПа қысым тұрақты болатындығын көрсетеді. 

500 К температурада магниттік және магниттік емес темір hcp- фазалық құрылымы үшін  ұяшық 

көлемінің қысымға тәуелділігі, 1000 K 2000 K, 3000 K үшін жасалған және ол  4,5 – суреттерде көрсетілген. 

 
4-сурет – Темірдің hcp –құрылымындағы Т=500 К температурасындағы ұяшық көлемінің магниттік 

және магниттік емес фазалардағы қысымға тәуелділігі 

 
5-сурет – Темірдің hcp –құрылымындағы Т=1000 К температурасындағы ұяшық көлемінің магниттік 

және магниттік емес фазалардағы қысымға тәуелділігі 
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Есептеулерден көріп отырғанымыздай температура Т = 500 K екі жағдайда магнит моменті 

статистикалық есептеулерде өте әр түрлі. Магниттік момент 1000 K температурада 150 ГПа  қысымда 

темірдің hcp- құрылымы сақталады.  

 Сондай-ақ, статистикалық есептеулер (сурет 6) түрлі температурада бағаланады деректермен 

салыстырғанда бір диаграммада изотермасынан ұсынылған. 

Бөлме температурасында 300 К температурада темірдің күй теңдеуін ab initio әдісімен есептеу 

нәтижелері эксперименттік деректермен жақсы сәйкестікте. 

Бөлме температурасында эксперименттік деректер, өсіп қысым жасуша көлемінің төмендеуін 

көрсетеді, бұл антиферромагнитті  hcp -Fe (сурет 7) құрылымын көрсетуі мүмкін. 2000 К температурада 

магниттік емес фаза жылжыту үшін орнатылған Бұл сондай-ақ арттыру температура (сурет 8) магнит 

қасиеттерін жоғалтады магниттік фазалардың әдеттегідей сипаттамасына сай келеді. 

 
6- сурет - Бөлме температурасында темір теңдеуінің  тәжірибелік есептеулерін біздің  ab initio 

әдісінің есептеулерімен салыстыру 

 
7-сурет - Магниттік фазада,  Т=300К  температурасында және авторлардың әдебиеттеріндегі [8; 670] 

Т=0 К үшін темір теңдеуінің  тәжірибелік есептеулерін біздің  ab initio әдісінің есептеулерімен салыстыру  

8- сурет - Магниттік емес фазада,  Т=300К  температурасында және авторлардың әдебиеттеріндегі 

[9; 237] Т=0 К үшін темір теңдеуінің  тәжірибелік есептеулерін біздің  ab initio әдісінің есептеулерімен 

салыстыру 
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8- сурет - Магнит моментінің ұяшық көлеміне тәуелділігі 

  

Темір атомдарының магнит моментінің  күрт азаюы мен жойылу нүктесі анықталды. Бұл кейбір магнит 

моментінің өзгерістері зерттелген құрылымдардың бірлік ұяшық көлемінің өзгерісімен қатар 

орындалатындығы анықталды. Есептелген теңдеу параметрлері темір магнит моментінің күрт өзгерістері 

ұяшық көлемінің өзгеруінен көрініс табады. Ең айқын өзгерістер магнит моментінің өзгеруіне 

байланысты. Ең айқын көлем өзгерісі магнит моментінің азаю аймағына сәйкес келеді. 

Қорытынды 

1. Темірдің гексагональді  фазасының магниттік реттелуді ескерген және ескермеген жағдайдағы күй 

теңдеуі есептелінді. 

2. Қысымның шамасы артқан сайын магниттік реттелу біртіндеп жойылып темір магниттік 

қасиетінен арылады. 

3. Темірдің күй теңдеуіне қысымның төменгі мәнінде магниттік реттелудің әсері едәуір болатыны 

байқалды. Алынған нәтижелер эксперимент нәтижелерімен салыстырылды. 
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Квантово-химическое моделирование как метод научного познания физико-химических процессов 

 

Г.Ә. Қаптағай, Г.Т. Тугелбаева,  А.А. Дутбаева 

Казахский национальный женский педагогический университет, Алматы, Казахстан 

e-mail: aidana2309@mail.ru 

 

В настоящее время компьютерное моделирование является одним из ключевых инструментов в научных и 

практических исследованиях. Компьютерное моделирование является важнейшим принципом современных научных 

знаний. Разработка модели зависит от цели исследования и количества собранных данных. В физических исследова-

ниях экспериментальные методы не доступны в некоторых аспектах. 

В статье рассматривается квантово-химическое моделирование физических явлений и процессов, являющееся наибо-

лее перспективным направлением использования информационных технологий в физическом образовании. Vienna 

Ab initio Simulation Package (VASP) это компьютерная программа для моделирования материалов атомного мас-

штаба. 

Ключевые слова: модель, метод, моделирование, компьютерный эксперимент, компьютерный модель, 

Vienna Ab initio Simulation Package (VASP) 

 

 

 

Quantum chemical modeling as a method of scientific cognition of physical and chemical processes 
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 В статье рассмотрены задачи на построение сечений многогранников методом внутреннего проектирования. 

Для решения этих задач используются два вида проектирования: параллельное и центральное. Методом параллель-

ного проектирования были построены плоские сечения различных призм. Центральное проектирование, было при-

менено при построении плоских сечений пирамид.     В рассмотренных задачах были использованы позиционно 

верные, наглядные изображения многогранников, алгоритмический подход в построении сечений многогранников. 

Предложенный подход в построении сечений многогранников в некоторой степени позволяет осуществлять форми-

рование и развитие пространственного представления и алгоритмического мышления, профессиональных качеств у 

будущих учителей математики.  

Ключевые слова: многогранник, секущая плоскость, параллельная проекция, центральная проекция, сечение 

многогранника 

 

 
Введение 

Изучение практики обучения школьников позволяет сделать заключение о нерациональном ис-

пользовании возможностей некоторых учебных материалов по геометрии для повышения результативно-

сти обучения и формирования пространственного представления школьников. К таким учебным материа-

лам относятся построения сечений данных многогранников на основании общеизвестных положений сте-

реометрии. При этом в учебниках геометрии предлагаются лишь несколько задач на построение плоских 

сечений многогранников. Однако, учителями школ подобные задачи учащимся для изучения предлага-

ются редко.  

В работе учителя математики по развитию пространственного представления школьников одно из 

первостепенных мест отведено обучению учащихся построению сечений многогранников.       

В практикуме решения задач математики, изучаемые будущими учителями математики, приво-

дятся задачи на построение сечения многогранников, решаемые методом следов, методом внутреннего 

проектирования и ряда других методов. Однако, практика показала, что в вузах обучение методам постро-

ения сечений различных многогранников проводятся поверхностно, эпизодически.  

Исследование показало, что одним из основных причин отрицательного отношения учителей школ 

к решению таких задач является отсутствие соответствующих знаний и умений по данному вопросу. 

Кроме того, отсутствие в курсах математики специально подобранных систем задач на построение, срав-

нительно небольшое количество  времени, выделенного для решения таких задач, являются предпосыл-

ками для формирования негативного отношения преподавателей и учителей  к решению задач на постро-

ение сечений многогранников. 

С другой стороны одним из ключевых задач математических дисциплин в вузе является формиро-

вание и развитие у будущих учителей математики глубоких профессиональных знаний, пространствен-

ного представления и алгоритмического мышления. Эти задачи в некоторой степени разрешимы при ре-

шении задач на построение сечений многогранников.   
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В общеобразовательных школах рассматриваются в основном задачи на построение сечений мно-

гогранников по трем заданным точкам, лежащим на различных ребрах многогранников, решаемые с по-

мощью основных аксиом и теорем стереометрии.  

Наша цель: сконструировать задачи на построение сечения многогранников, решаемые методом 

внутреннего проектирования, предложить алгоритмический подход решения подобных задач.  

В своих исследованиях Н.Ф.Четверухин [1], Д.И.Перепелкин [2], А.Д.Семушин [3], А.Р.Черня-

ева  [4] и др. подчеркивают, что в системе обучения геометрии в средней школе весьма важное место 

занимает обучение школьников и студентов построению сечений многогранников.   

В.А. Далингер в книге [5] рассматривает два типа задач на построение: задачи на позиционно пол-

ных изображениях и метрические задачи на проекционных чертежах. В.И.Бутырина в работе [6] рассмат-

ривает обучение построению сечений многогранников как средство формирования пространственного 

представления школьников. В  [7] рассмотрены упражнения на построения сечений  многогранников, ре-

шаемые с помощью основных аксиом и теорем стереометрии.  

Мы рассмотрим задачи, решаемые методом внутреннего проектирования.  Метод внутреннего 

проектирования часто используется в проектированнии арихитектрных сооружений. В связи с этим 

обучение школьников элементам внутреннего проектирования является фундаментом для будущих 

инженеров строителей. Поэтому обучение будущих учителей математики различным методам построения 

сечений многоранников является одним из важных задач педагогических образовательных программ.  

Обучение студентов методам построения сечений многогранников можно осуществлять алгоритмическим 

методом.  

      

Метод внутреннего проектирования в решении задач на построения 

Рассмотрим на сконструированных примерах другой метод построения сечений, называемый ме-

тодом внутреннего проектирования. При внутреннем проектировании каждая точка многогранника про-

ектируется на плоскость основания многогранника. Выделяют в основном два вида проектирования: па-

раллельное и центральное. Параллельное проектирование применяется при построении плоских сечений 

различных призм. Центральное проектирование, обычно, применяется при построении плоских сечений 

пирамид.  Вершина любой пирамиды называется центром изображаемой проекции.  

1.Рассмотрим метод параллельного проектирования в  построении сечения призмы. 

Задача 1. Постройте сечение призмы 1111 DCBABCDA  плоскостью  , заданной внутренними 

точками BCKCDNAAM  ,, 111 . 

     Анализ. Допустим, что задача решена. Изобразим 

призму 1111 DCBABCDA , а так же данные точки KNM ,,

(рис.1). 

Выясним особенности этих данных, после чего перед сту-

дентами ставим следующий вопрос: 

     Каким образом, можно определить точку секущей плос-

кости   на ребре 1CC ? 

     Из рисунка видно, что прямая NK расположена на секу-

щей плоскости  . Для того чтобы провести прямую NK  

можно провести следующее построение: 

- Проведем плоскость    через точки KN , параллельно 

ребру 1CC ; 

- На плоскости   расположена прямая NK . Следова-

тельно, можно провести эту прямую NK . 

    Далее, если проведем диагональную плоскость  CACA 11

, то она пересекает плоскость   вдоль некоторой прямой 
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l . При этом, прямая l пересекает прямую NK  в некоторой точке P . Так как точки P  и M расположены 

на диагональной плоскости CACA 11 , то прямая MP  будет пересекать ребро 1CC  в некоторой точке .R  

Теперь, заметим, что остальные точки секущей плоскости на соответствующих ребрах определяются ана-

логичным образом. Тем самым, мы можем определить алгоритм построения искомого сечения. 

        Построение и доказательство.  

1. Определим проекцию точки K (рис.2). Для этого проведем прямую KK1 так, чтобы 11 CCKK . 

2. Определим проекцию точки N . Для этого проведем прямую 1NN так, чтобы CCNN 11 . 

3. Строим отрезки KN1  и 1NK . Получим плоскость NKKN 11 . В этой плоскости проведем прямую 

NK . 

4. Строим отрезки 11CA  и AC . Получим плоскость 

CACA 11 . 

5. Плоскости NKKN 11  и CACA 11  пересекаются 

вдоль прямой 21PP . 

6. В плоскости NKKN 11  прямые NK  и 21PP  пе-

ресекаются в точке P . 

7. В плоскости CACA 11  проведем прямую MP , 

которая пересекает ребро 1CC в точке R . 

8. Соединяя точки K и R , лежащие в плоско-

сти CBCB 11 получим KR . 

9. Соединяя точки N и R , лежащие в одной 

той же плоскости CDCD 11 , получим NR .                                                                             

10. Плоскости NAAN 11  и DKDK 11  пересекаются 

вдоль прямой 21FF (рис.3). 

11. В плоскости NAAN 11  проведем прямую MN , 

которая пересекает прямую  21FF  в точке Q  , при-

чем DKDKDKQ 1111  .  

12. Проведем прямую KQ , которая пересекает 

11DK  в некоторой точке 1Q . 

13. Проведем прямую через точки 1Q  и N , 

принадлежащие одной той же плоскости 1111 DCBA , и 

это прямая пересекает ребро 11DA  в точке T .                                                                                 

14.  Плоскости  NBBN 11 и    11AAKK  пересекаются 

вдоль прямой  21XX (рис.4). 

15. Проведем прямую через точки K и M , при-

надлежащие одной той же плоскости  11AAKK .   

16. Прямая MK  пресекает прямую 21XX  в точке 

X .  
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17. Проведем прямую через точки N и X , 

принадлежащие одной той же плоскости  NBBN 11 .  

18. Прямая NX  пресекает прямую BN1  в точке 

2N .  

19. Проведем прямую через точки 2N  и K

, принадлежащие одной той же плоскости KKAA 111

, и это прямая пересекает ребро AB  в точке G .  

20. Соединяя точки G  и  K , а так же точки 

G  и M  получим следы MG , GK  

секущей плоскости на соответствующих плоскостях 

11AABB и ABCD .                                                                               

21. Получим многоугольник MGKRNT . 

  Исследование. Поскольку по построению вершины 

многоугольника MGKRNT  являются точками, ле-

жащими в секущей плоскости  , и принадлежат ре-

брам данной призмы, то построенный многоугольник MGKRNT  является  искомым сечением. Так как  по 

смыслу задачи точки KNM ,,  не лежат на одной прямой, задача имеет единственное решение. 

     Задача 2. Постройте сечение призмы 1111 DCBABCDA  плоскостью  , заданной внутренними точ-

ками 111, CBNAAM  и точкой K , расположенной  на внутренней части грани 11CCDD . 

Решение. 

1.Определим в призме 1111 DCBABCDA  (рис.5) проекции 

точки K . Для этого проведем отрезок 21KK так, чтобы 

121 CCKK 21KKK . 

2. Проведем отрезок ,MK при этом ,MK так как 

,M .K  

3. Находим проекции 21KA и 1AK  отрезка MK на плоско-

стях ABCD  и 1111 DCBA соответственно. 

4. Строим отрезки 21KA  и 1AK . 

5. Точки 2P  и 1P  являются общими для плоскостей

AKKA 121 и 11NNDD . Следовательно, эти плоскости пере-

секаются вдоль прямой 21PP . Тогда существует точка 

21PPMKP  , причем .P  

6. Соединяя точки P и N , находим точку H как точку пересечения NP  и 1DD . Так как P и N , 

получаем, что H . 

7. Проведем отрезок, проходящий через точки H и K до пересечения с ребром CC1 . Точку пере-

сечения обозначим через R . Очевидно HR . 

8. Соединим точки R и N . Получим RN . 

9. Проведем плоскости ANNA 11  и 11BDDB . Эти плоскости пресекаются вдоль прямой EE1 .  

10. Находим точку G , в которой пересекаются прямые MN  и EE1 , при этом G . 

11. Строим прямую HG .  

12. Находим точку F , в которой прямая HG  пересекает прямую 11DB . 
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13. Находим точку T , в которой пересекаются прямые NF  и 11BA , при этом T . 

14. Соединим точки T  и M , M  и H . Получим TM  и MH . 

15. Полученный многоугольник MHRNT искомое сечение. 

      Доказательство. Так как точки KNM ,,  не лежат на одной прямой, то задача имеет единственное 

решение. 

      Теперь рассмотрим метод центрального проектирования в построении сечений пирамиды. 

      Задача 3. Требуется построить сечение четырехуголь-

ной  пирамиды ABCDS плоскостью   , заданной внутрен-

ними точками SBNSCM  ,  и точкой K , расположен-

ной  на внутренней части грани ASD . 

     Решение. 

    1. Определим в пирамиде ABCDS (рис.6) центральную 

проекцию прямой KN на плоскости основания 

ABCD  пирамиды ABCDS . С этой целью  на плоскости 

грани ADS  проведем прямую SK . Тогда получим проек-

цию ADSKK 1  точки K на ребре AD . Центральной 

проекцией точки N является точка CN 1 . Соединяя точки 

1K и 1N , получим проекцию 11NK  прямой KN на 

плоскости основания .ABCD  

     2. Центральной проекцией точки M является точка BM 1 . Центральной проекцией любой точки ре-

бра SD  является точка .D  Соединяя точки B и D , получим плоскость BDS . 

     3. Плоскости BDS и SNK 11  пересекаются вдоль прямой 1SQ . Так как 1SQ и KN принадлежат 

одной той же плоскости SNK 11  прямая 1SQ  пересекает прямую KN в некоторой точке Q . 

     4. Точки M , Q , принадлежат одной той же плоскости BDS , и поэтому, прямая MQ  

пересекает ребро SD  в некоторой точке R . 

     5. Проведя прямую через точки  R и K , получим точку T . 

     6. Соединяя точки R  и T , T и M , M  и N , N  и R получим, что 

RTMN  искомое сечение. 

     Выводы 

Анализ педагогической и методической литературы позволяет, заключит о том, что формирование 

и развитие абстрактного, алгоритмического мышления, пространственного представления у будущих учи-

телей математики, умения доказывать геометрические утверждения можно достичь лишь при правильном 

применении средств наглядности.  

В рассмотренных задачах мы использовали верные, наглядные изображения многогранников, ал-

горитмический подход в построении сечений многогранников методом внутреннего проектирования. По-

этому данный подход в некоторой степени позволяет осуществить формирование и развитие простран-

ственного представления и алгоритмического мышления, профессиональных качеств у будущих учителей 

математики.  
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This article discusses the problems of constructing sections of polyhedron by the method of internal design. To solve 

these problems two types of projection are used: parallel and central. Flat sections of various prisms were constructed using 

the method of parallel design. Central projection was applied in the constructing of flat sections of pyramids. In the considered 

problems, we used positionally correct, visual images of polyhedron, an algorithmic approach in constructing sections of 

polyhedron. The proposed approach in the construction of polyhedron to some extent allows the formation and development 

of spatial representation and algorithmic thinking, professional qualities of future teachers of mathematics. 

Keywords: polyhedron, secant plane, parallel projection, central projection, polyhedron cross-section. 

 

 

Ішкі проекциялау әдісімен көпжақтардың қимасын салуға оқыту 
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2 І.Жансүгіров атындағы Жетісу мемлекеттік университеті, Талдықорған қ., Қазақстан  
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Бұл мақалада ішкі проекциялау әдісімен көпжақтың қималарын салу мәселелері қарастырылған. Осы 

мәселелерді шешу үшін проекциялаудың екі түрі қолданылады: параллель және орталық. Параллель проекциялау 

әдісі әртүрлі призмалардың жазық қималарын салу үшін пайдаланылды. Орталық проекция пирамидалардың 

қималарын  салуда қолданылды. Қарастырылған есептерде көпжақтардың позициялы дұрыс, көрнекі бейнелерін, 

көпжақтардың қималарын салуда алгоритмдік тәсілді қолдандық. Көпжақтардың қималарын салуға ұсынылған тәсіл 

белгілі бір дәрежеде кеңістіктікте елестете алу, алгоритмдік ойлау, болашақ математика мұғалімдерінің кәсіби 

қабілеттерін  қалыптастыруға және дамытуға мүмкіндік береді. 

Түйін сөздер: көпжақ, қима жазықтық, параллель проекция, орталық проекция, көпжақ қимасы. 
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В работе показано, что для анизотропных свойств земной коры, например, в районах с мощным чехлом осадоч-

ных напластований проводимость Ϭt вдоль наплостований, превышает поперечную проводимость Ϭn, тогда, в случае 

горизонтального залегания слоев осадочную толщу целесообразно описывать одноосной средой с тензором проводи-

мости. В статье охарактеризована основная задача, определение геоэлектрических параметров земной коры в точке 

наблюдения, которая, зависит от решения математической модели  геофизических  задач  анизотропной среды. 

Ключевые слова: проводимость, математическое моделирование, анизотропные среды, уравнения Максвелла, 

электромагнитное поле. 

 

 
Для решения геофизических задач широко используется естественное (магнитотеллурическое) поле, 

содержащее информацию о среде, в которой оно распространяется, метод магнитотеллурического зонди-

рования (МТЗ) –метод интерпретации этого поля, - фактически основан на сравнении данных наблюдении 

с теоретически данными, полученными при решении прямых задач электродинамики для типичных моде-

лей геоэлектрического разреза. При этом успешное решение обратной задачи, т.е. определение геоэлектри-

ческих параметров земной коры в точке наблюдения, зависит от эффективности алгоритмов расчета элек-

тромагнитных полей  в слоистых  средах.   

Слоисто–изотропные среды  послужили базовой моделью геофизики  в целом,  разработка математи-

ческих методов расчета электромагнитных полей в подобных моделях явилась важным фактором в разви-

тии метода МТЗ. 

Современные исследования показывают, что в целом ряде  анизотропных свойств земной коры, 

например, в районах с мощным чехлом осадочных напластований проводимость Ϭt вдоль напластований 

как правило превышает поперечную проводимость  Ϭn. Следовательно, в случае горизонтального залегания 

слоев осадочную толщу целесообразно описывать одноосной средой с тензором проводимости  ) 
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ось  Z  направлена в глубь наплостований. 
Рассмотрим стукруру уравнений Максвелла в полупространстве Z≥O описываемом тензором прово-

димости 𝜎(𝑧).  

В работе Дмитриева В.И., Бердичевского М.Н.  «Фундаментальная модель магнитотеллурического 

зондирования», а также в работе [1]  показано, что полное электромагнитное поле можно представить в 

виде суперпозиции  обыкновенной (индекс “o”) и необыкновенной (индекс “н”) волны.   

 

𝐸𝑥 = 𝐸𝑥
𝑜 + 𝐸𝑥

н,    𝐻𝑥 = 𝐻𝑥
𝑜 + 𝐻𝑥

н, 

𝐸𝑦 = 𝐸𝑦
𝑜 + 𝐸𝑦

н,      𝐻𝑦 = 𝐻𝑦
𝑜 + 𝐻𝑥

н,                                              (1) 

𝐸𝑧 = 𝐸𝑧
𝑜 + 𝐸𝑧

н,    𝐻𝑧 = 𝐻𝑧
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Тогда,  при помощи общих электромагнитных потенциалов   [2, 4, 6] 
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Легко получить уравнение для обыкновенной волны 
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При этом компоненты потенциалов  связаны условием
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и необыкновенной волны 
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Выбираем новую систему координат ξ, η, ζ  с осью ζ, направленной по простиранию, осью η - по 

падению, с осью ζ - перпендикулярно напластованию.   Угол падения пластов обозначим через  α, а угол 

между проекцией оси η на горизонтальную плоскость и осью y  - через φ. Тогда старые координаты х, у, z  

будут связаны с новыми координатами  ξ, η, ζ  по формулам  [3, 5, 7] 

 

 sinsinsincoscos x         

 cossincoscossin y                  
(6)

 

 cossin z           
 

 

В новой системе координат поле обыкновенной волны описывается потенциалом с компонентами 

связанными условием
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                    (7) 

 

и удовлетворящими уравнению вида

 

 

0 jij AiA 
                   (8) 

 

Поле необыкновенной волны зависит лишь от одной компоненты потенциала,  удовлетворяющей 

условию
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С использованием формул для потенциала вида
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Из уравнения для обыкновенной волны получаем 
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А уравнение  преобразовывается в дисперсионное, полностью совпадающее с 
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Далее
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Подставляя в уравнение можно определить компоненты поля, обусловленные обыкновенной волной
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где введены следующие обозначения 
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Для необыкновенной волны имеем
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Используя формулы и условия находим компоненты электромагнитного поля, связанного с 

необыкновенной волной
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Из  (9) получается дисперсионное уравнение для необыкновенной волны
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При    это  уравнение полностью совпадает с 
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Поскольку на практике измеряются полные поля, точные отдельные компоненты этих векторов, то 

целесообразно указать алгоритмы разделения полного поля на обыкновенную и необыкновенную волны. 

Общее выражения для полей есть суммы соответствующих компонент 
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Таким образом, математическое исследование анизотропных сред имеет большое геофизическое 

значение [2, 4]. Благодаря тому, что осадочные наплоставания земной коры являются по своим электриче-

ским  свойствам анизотропными. В тоже время в фундаментальных геофизических моделях, таких как мо-

дель магнитотеллурических зондирований, в свое время анизотропия среды как правило не учитывалось. 

Тем не менее, современные экспериментальные и теоретические исследования приводят к выводу о волно-

вом характере распространения  магнитотеллурического поля вдоль поверхности Земли.  Этот факт натал-

кивает на мысль искать новые пути в направлении математического моделирования  магнитотеллурических 

зондирований  в неоднородных, в том числе в непрерывно-однородных (градиентных)  анизоропных  сре-

дах.     
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Қарапайым және ерекше толқынның электромагниттік өрісін математикалық модельдеу 

Е.Ж. Смагулов, Б.Е. Смагулов, Ә.Б. Абдулаева 
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Жұмыста жер қыртысының анизотропты қасиеттері үшін, мысалы, шөгінді қабаттаудың қуатты тысы бар 

аудандарда, шөгінді қабаттың бойымен Ϭt ағытындысының өткізгіштігі құрылғының Ϭn көлденең өткізгіштігінен 

асып түседі, бұл жағдайда шөгінді қабаттың көлденең жатуын өткізгіштік тензоры бар бір осьті ортамен сипаттау 

орынды.   Мақалада анизотропты ортаның геофизикалық есептерінің математикалық моделін шешуге байланысты 

бақылау нүктесіндегі жер қыртысының геоэлектрлік параметрлерін анықтау міндеті сипатталған. 

Түйін сөздер: өткізгіштік, математикалық модельдеу, анизотропты орта, Максвелл теңдеулері, 

электромагниттік өріс. 

 

Mathematical modeling of electromagnetic fields of the ordinary and extraordinary waves 
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It is shown that for the anisotropic properties of the earth's crust, for example, in areas with a strong cover of sedimen-

tary strata, the conductivity Ϭt along the overlaps exceeds the transverse conductivity Ϭn, then, in the case of horizontal 

bedding of layers, the sedimentary thickness should be described by a uniaxial medium with a conductivity tensor. The article 

describes the main task of determining the geoelectric parameters of the earth's crust at the observation point, which depends 

on the solution of the mathematical model of geophysical problems of anisotropic medium. 

Keywords: conductivity, mathematical modeling, anisotropic media, Maxwell's equations, electromagnetic field. 
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В статье показано, что для анизотропных свойств земной коры, например, в районах с мощным чехлом оса-

дочных напластований  основную роль играет  коэффициент анизотропии  Λ. Значит, значения импеданса волны 

электрического типа зависит от величины  коэффициента анизотропии  Λ.  Виду того, что импеданс является ком-

плексной величиной, тогда в импедансе можно выделить действительную и мнимую часть. Проведены исследования 

данных зависимостей, т.е. числовой анализ импеданса магнитного типа, которые показали,  что в анизотропных сре-

дах импедансы испытывают параметрическую зависимость от коэффициента анизотропии; выполнен математиче-

ский эксперимент по исследованию чувствительности импеданса необыкновенной волны в зависимости от парамет-

ров среды и волны. 

Ключевые слова: проводимость, математическое моделирование, анизотропные среды, уравнения Максвелла, 

электромагнитное поле. 
 

Рассмотрим стуктуру уравнений Максвелла в полупространстве Z≥O, описываемом тензором про-

водимости 𝜎(𝑧). B [1] показано, что полное электромагнитное поле можно представить в виде суперпози-

ции обыкновенной (индекс “o”) и необыкновенной (индекс “н”) волны. 

 

𝐸𝑥 = 𝐸𝑥
𝑜 + 𝐸𝑥

н,   𝐻𝑥 = 𝐻𝑥
𝑜 + 𝐻𝑥

н, 

𝐸𝑦 = 𝐸𝑦
𝑜 + 𝐸𝑦

н,      𝐻𝑦 = 𝐻𝑦
𝑜 + 𝐻𝑥

н,      (1) 

𝐸𝑧 = 𝐸𝑧
𝑜 + 𝐸𝑧

н,   𝐻𝑧 = 𝐻𝑧
𝑜 + 𝐻𝑧

н. 

 

Для импеданса  обыкновенной волны имеем   [2, 4, 6] 
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а для необыкновенной волны  
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Из  формул   (2) и (3)  имеем 
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         (4)
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Следовательно, импедансы определяются по формулам  (2)  и (3).
 

Таким образом, импедансы  (2) и (3) анизотропных сред  зависят от параметров проводимостей Ϭt  и 

Ϭn  от коэффициента анизотропии Λ, кроме того, сохряняет силу параметрическая зависимость импедансов 

от частоты волны  ⱷ  и величин   

 

)Re( 22

yx kkR 
         (6)
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yx kkJmJ 
 

Значит, по сравнению с изотропными средами импеданс необыкновенной волны зависит от нового 

параметра коэффициента анизотропии    Λ  

 

),,,,( JRZZ t

HH  
        (7) 

 

Поскольку импеданс обыкновенной волны полностью аналогичен импедансу волны для изотропной 

среды, свойства которой хорошо известны, мы основное внимание уделим изучению поведения импеданса 

необыкновенной волны. 

Очевидно, несложно выделить действительную и мнимую часть импеданса, представив его в виде 

 
HHH iJmZZZ Re          (8) 

 

Следовательно, подставив в формулу  (3)  выражения для горизонтальных компонент полей 

необыкновенной волны, получим следующее выражение 

 





cossincos

/)cossin(sinsin
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kk

kkik
Z






     (9) 

 

Таким образом, наша задача свелась к изучению чувствительности импеданса от угла, от 

коэффициента анизотропии и от частоты. 
Для численной реализации и построения  графиков, были приняты следующие значения постоянных 

величин   [3, 5, 7]: 

 

1415926.3                                                Т=20 сек 

мГн /104 7                                            
Гц31415926,0  

155 )10;10(  мkk yx  
 

Значит,  отдельно можно вычислить 

𝑅𝑒𝑍0, 𝐽𝑚𝑍0, 𝑅𝑒𝑍ℎ , 𝐽𝑚𝑍ℎ,  

а также 

 𝑎𝑟𝑔𝑍о, |𝑍ℎ|, 𝑎𝑟𝑔𝑍ℎ, 

 что и было сделано в предлагаемой серии расчетов. 

Были рассчитаны значения  

𝑅𝑒𝑍о, 𝐽𝑚𝑍о, 𝑅𝑒𝑍ℎ , 𝐽𝑚𝑍ℎ , |𝑍о|, 𝑎𝑟𝑔𝑍о, |𝑍ℎ|, 𝑎𝑟𝑔𝑍ℎ  

в зависимости от коэффициента анизотропии Λ и параметра волны 𝑅/𝐽. По результатам расчетов было 

построено 4 графика. Во всех графиках по горизонтальной оси откладывалось значение Λ. При этом Λ  
менялось от 0 до 1 с шагом 0.2.  Отношения 𝑅/𝐽 были выбраны следующие: 1/64, 1/16, 1.4, 1.6. 
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Рис. 1. Действительная часть импеданса необыкновенной волны. Источник: Составлено авторами 

 

На рис. 1 представлены графики 𝑅𝑒𝑍ℎ. Из графиков видно, что  𝑅𝑒𝑍ℎ меняется при Λ, лежащим в 

пределах Λ < 0,5 медленно, а для Λ > 0,5 изменение 𝑅𝑒𝑍ℎ   носит явно  выраженный резонансный харак-

тер. Следовательно, для интерпретации результатов и измерения электромагнитных полей целесообразно 

использовать величину  𝑅𝑒𝑍ℎ. 

Таким образом, по результатам расчетов, аналогичный анализ (как для рисунка 1) можно провести 

и для остальных графиков 

 
Рис. 2. Мнимая часть импеданса необыкновенной волны. Источник: Составлено авторами 
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Рис. 3. Действительная часть импеданса необыкновенной волны. Источник: Составлено авторами 

 

 
Рис. 4. Мнимая часть импеданса необыкновенной волны. Источник: Составлено авторами 

 

Таким образом, определим следующие выводы: 

1. Показано, что в анизотропных средах импедансы испытывают параметрическую зависимость от 

коэффициента анизотропии Λ. 

2. Выполнен математический эксперимент по исследованию чувствительности импедансов необык-

новенной волны в зависимости от параметров среды и волны. 

3. Построен алгоритм и написана программа вычисления импедансов необыкновенной волны в за-

висимости от угла падения пластов 𝛼 и угла их поворота в плоскости горизонта 𝜑. 

4. Показано, что для интерпретации данных дирекционных МТЗ целесообразно использовать 

математическое моделирование  импедансов  анизотропных сред для неоднородной плоской волны. 
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Мақалада жер қыртысының анизотропты қасиеттері үшін, мысалы, шөгінді қабатының күшті қабығы бар 

аудандарда негізгі рөлді анизотропия Λ коэффициенті атқаратыны көрсетілген. Демек, электр типті толқынның 

импедансының мәні анизотропия Λ коэффициентінің шамасына байланысты болады.  Импеданс кешенді өлшем 

болып табылады, онда импеданста нақты және жалған бөлікті бөліп көрсетуге болады. Бұл тәуелділік зерттеледі, 

яғни магнитті түрдегі импеданстың сандық талдауы анизотропты ортада анизотропия коэффициентіне параметрлік 

тәуелділікте болады; орта мен толқын параметрлеріне байланысты ерекше толқынның импедансының сезімталдығын 

зерттеу бойынша математикалық эксперимент орындалды. 

Түйін сөздер: өткізгіштік, математикалық модельдеу, анизотропты орта, Максвелл теңдеулері, 

электромагниттік өріс. 

 

 

Mathematical modeling of anisotropic media impedance for an inhomogeneous plane wave 
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The article shows that for the anisotropic properties of the earth's crust, for example, in areas with a strong cover of 

sedimentary strata, the main role is played by the anisotropy coefficient Λ.   Hence, the impedance of the electric wave type 

depends on the anisotropy coefficient Λ.  Since the impedance is a complex value, then the real and imaginary parts can be 

distinguished in the impedance. This dependence, i.e. the numerical analysis of the impedance of the magnetic type, has shown 

that in anisotropic media the impedances are parametrically dependent on the anisotropy coefficient; a mathematical experi-

ment was performed to study the sensitivity of the impedance of an unusual wave depending on the parameters of the medium 

and the wave. 
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Мақаланың өзектілігі әлеуметтік өмірдің барлық салаларында, оның ішінде білім беруде жаңа ұрпақтың 

креактивті қабілеттерін дамыту мен жетілдіруде объективті қажеттіліктің өсуімен, оқушының логикалық ойлауын 

дамытуға ықпал ететін педагогикалық жағдайларды анықтау және жасау қажеттілігімен байланысты. Мақаланың 

ғылыми жаңалығы оқушылардың логикалық ойлауын дамытудың тиімділігін анықтайтын педагогикалық жағдайлар 

мен дидактикалық құралдардың жиынтығы болып табылады. Жұмыстың практикалық маңыздылығы 

психологиялық-педагогикалық жағдайларды анықтау және математика сабақтарында оқушылардың логиалық 

ойлауын дамытуға ықпал ететін сабақтар кешенін әзірлеу болып табылады. Зерттеудің әдіснамалық негізі ретінде 

білім берудегі мұғалім мен оқушының орнын анықтаудың іс-әрекеті және тұлғалық тәсілдері анықталған. 

Мақалада математика пәнін оқыту барысында оқушылардың ойлау қабілетін дамыту мәселесі және зерттеліп 

отырған тақырып бойынша жазылған әдебиеттерді талдау арқылы жалпы білім беретін мектептерде оқушылардың 

логикалық ойлауын дамыту мен оқытудың міндетті нәтижелеріне қойылатын талаптар арасында, мәліметтерді 

салыстыруда анықталмаған деректер арасындағы қарама-қайшылықтар қарастырылған. Орта мектептердегі 5-сынып 

оқушыларының логикалық ойлауын дамытуға негізделген қағидаттар, талаптар, критерийлер жүйесі, сондай-ақ 

белгілі бір талаптарға жауап беретін тапсырмалар жіктеліп ұсынылған. 

Түйін сөздер: математика, ойлаудың тәсілдері, логика, күрделі есеп, мәліметтер, абстрактілі түсінік, 

вариативтілік принципі, рефлексияның дамуы 

 
Педагогикалық психологияда ойлаудың логикалық тәсілдері кез-келген ғылымның арнайы білімі 

мен қызмет түрлерін меңгерудің қажетті құралы ретінде қарастырылады. Логикалық тәсілдер алынған 

білімді жүйелеу және жалпылау құралы ретінде, сондай-ақ бұрыннан бар жаңа білімді шығаруға мүмкіндік 

беретін ғылыми танымның логикалық әдістері ретінде жүргізіледі. Математика ғылым және техника тілі 

болып табылады. Оның көмегімен табиғатта болып жатқан құбылыстар мен процестер зерттеледі. 

Оқушылардың іс-әрекеті қандай да бір оқу пәнінің мәнмәтінінен тыс жүреді, мұғалім абстрактілі 

материалда логикалық операцияны кезең-кезеңмен қалыптастырады [1; 31]. 

Психологиялық-педагогикалық зерттеулерді талдай отырып, біз жалпы білім беретін мектептердің 

практикалық іс-әрекетінің нәтижелері оқушылардың логикалық ойлауын дамыту мен оқытудың міндетті 

нәтижелеріне қойылатын талаптар арасында, оқушыға ұсынылатын ақпараттың үлкен көлемі мен оны 

нәтижелі түрде зерделеуде, бастыны бөліп алуда, мәліметтерді салыстыруда, сонымен бірге анықталмаған 

деректер арасында қарама-қайшылықтардың болуын көрсететіндігін анықтадық.  

П.Г.Лубочников образды – логикалық ойлау «логикалық іс – әрекет үрдісінде қарастыру керек 

дейді. Жинақтау есебінен абстрактілі түсініктің іс – әрекеті үрдісінде түрлендіру негізінде 

конструкциялау, логикалық сызба арқылы екінші ретті образды қалыптастыру, тұрақты белгілерге сәйкес 

жалпылау, сонымен бірге осы пәнді жеке белгілері және белгілі бір логикалық бірізділік образдық 

операциялары арқылы анықтау немесе нақтылау», - деп түсінеді. [2; 33]. 

В.А.Ширяева [3; 46] жүйелі – логикалық ойлау түсінігін енгізеді. «Жүйелі – логикалық ойлау ол 

логика заңдары мен өмірді тану жүйесінің принциптерін қолдану арқылы түсінік, пікір және ой қорыту 

операциялары маңызды болатын ойлаудың түрі. Бұл жалпы мектепте оқыту процесінде логикалық 

ойлауды дамыту проблемасының өзектілігін тағы да негіздейді. 

Күн тәртібіне білім беруді реформалаудың күрделі міндеті қойылды және мұндай реформаларға 

қажеттілік өсуде. Ол болашақ ұрпақты білім алатын қоғамда және қазіргі әлемде — технологиялық 

тұрғыдан күрделі және экономикалық бағытта бәсекеге қабілетті өмірге дайындау қажеттілігінен туындап 

отыр. Бұл үшін білім беру жүйесі оқушыларда сыни ойлау, кешенді міндеттерді шешу, креативтілік 

көрсету, өз білімін басқару және өзара тиімді іс-әрекет жасау қабілеті сияқты зияткерлік дағдыларды 

қалыптастыруы тиіс [4; 31] 

mailto:alma_bekbolganova@inbox.ru
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Ойлаудағы дербестікті, алға қойылған мақсаттарды іздеудегі белсенділікті қалыптастыру 

оқушылардың әр түрлі дәрежеде оңтайлы шешу тәсілдері бар типтік емес, стандартты емес есептерді 

шешуін болжайды. Мұндай есептерді шығара алу белсенді, ізденушілік ойлаудың нақты дамуына ықпал 

етеді, сол себепті ол ерекше түрде ұйымдастырылуы тиіс.  

Математикаға дәстүрлі оқыту математикалық ойлаудың бірінші және екінші деңгейлерінің 

қалыптасуын қамтамасыз етеді және бұл білімді берік меңгеру үшін, яғни математикалық білім беру 

мақсаттарына жету үшін жеткілікті. Жаңа мақсаттың пайда болуы — математикалық ойлауды дамыту-

оқушылардың үшінші деңгейге жетуін болжайды. Мақсаттардың өзгеруіне байланысты оқытудың жаңа 

құралдары — математикалық білім берудің жаңа нысандары мен оның мазмұнын ашудың жаңа тәсілдері 

қажеттілігі туындайды [5; 149]. 

Сабақта берілген тапсырмаларды орындау оқушылардың іс-әрекетін ұйымдастыру формасымен, 

математикалық есептерді шешу процесін басқару сипаты және оның күрделілік дәрежесімен, жазбаларды 

рәсімдеу және т.б. арқылы ерекшеленуі мүмкін. Енді осы мәселелерге тоқталайық. 

I. Семантикалық және математикалық талдауды орындауға арналған тапсырмалар. 

Тапсырманың мазмұны мен интерпретацияның кез келген түрі мен керісінше арасында сәйкестікті 

орнату. Алдымен осы тапсырмалардың (кей жағдайларда карточкада) арасында интерпретацияға сәйкес 

келетінін таңдау. 

Берілген есепке сәйкес келетін интерпретацияның бірнеше деректерінің арасында таңдау жасау. 

Қарастырылып отырған есепке қатысты құрылған интерпретацияда жіберілген қателерді табу. 

Берілген есептер арасында белгілі бір түрдегі, типтегі есептерді таңдау. Оларды шығару 

барысында қарапайым есептерге жіктеу. Есептерді шешу кезінде орындалатын іс-әрекеттер тізбегін 

анықтау және тиімді есептеу тәсілдерін қолдану қажет немесе ыңғайлы есептерді таңдау. 

Осынай есептерді шығару барысында орындалатын арифметикалық амалдардың санын анықтау. 

Есептерді шешу жолында кездескен қателерді табу. 

Есеп мәтіндегі сандардан құралған өрнектердің мағынасын анықтау. Күрделі есептерді шығару 

алдында қосалқы есепті немесе осындай есептер тізбегін шешу. 

Берілген тапсырмалар мәтінінен артық деректерді жою. Есептерді шығару барысында 

тапсырманың мазмұнын жетіспейтін деректермен толықтыру. Бірнеше тапсырмалар (кей жағдайда 

карточкалар) арасында оқушы ауызша шеше алатындай есептерді (қалай шығарылатыны белгілі) таңдау. 

ІІ. Есепті шешу. 

Жұмыстың бұл түрінің негізгі мақсаты - оқушылардың белгілі бір шешім кезеңін орындай білуін 

үйрету, оларды жалпы шешім қабылдауға дағдыландыру, арифметикалық әрекеттер және т.б. туралы 

оқушылардың түсініктерін қалыптастыру. 

IIІ. Шешілген есеппен жасалатын қосымша жұмыс түрлері. 

Есеп шартын (басқа жолмен шығаруға болатындай) өзгерту. 

Осы есептің мазмұнын және оның шешімін мазмұнмен, сонымен бірге басқа ұқсас есепті шешумен 

салыстыру. 

Берілген есепті басқа тәсілмен немесе басқа құралдардың, басқа әдістердің көмегімен шығару. 

Есептің сандық деректерін өзгерту, яғни жаңа шешім тәсілі пайда болатындай немесе керісінше, 

тәсілдердің бірі мүмкін болмауы үшін. 

IV. Есептің шешімін тексеру тәсілдері. 

Есепті шығару нәтижесінде алынған сандар мен есептеу жағдайында деректер арасындағы 

сәйкестікті анықтау. 

Берілген есепті құру және шығару. Есепті әртүрлі тәсілдермен шешу. 

V. Есептерді түрлендіру жұмысы. 

Оқушыларды мәліметтер мен айнымалылар арасындағы қарым-қатынасты түсінуге үйрету өте 

маңызды, сандық деректердің, тапсырмадағы сұрақтың өзгеруі, олардың тапсырманы орындауға немесе 

жауап беруге қалай әсер ететінін көру. 

Біздің зерттеуіміз бойынша есептерді түрлендіру бойынша берілетін тапсырмалар мыналар: 

- есептің шарттарын өзгертпей оны шығару жолын өзгерту; 



Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университетінің Хабаршысы № 1(81), 2020 

 

 

65 
 

- тапсырма жағдайында сандық деректерді өзгерту; 

- тапсырмадағы деректер мен айнымалылар арасындағы қатынастарды өзгерту; 

- жаңа деректер есебінің жағдайына жұмыс жасау; 

- шешімнің барысы бұрынғыдай қалатындай, тапсырманы басқа тәсілмен шешу; 

 тапсырма жағдайында сандық деректерді өзгерту, соның негізінде тапсырманы басқа тәсілмен 

шешу; 

VI. Кері есептерді шешу. 

Оқушының тиімді логикалық ойлауында кері байланыс орын алады. Ойлауды дамытудағы бағалы 

құрал кері есепті шығару болып табылады, өйткені бұл жағдайда ойлау операцияларының жиынтығы 

жұмыс жасайды. 

VII. Есептерді өз бетінше құрастыру. 

Тапсырмаларды өз бетінше жасау да әр түрлі жұмыс түрлерінде (күрделілік, толымдылық 

дәрежесімен) жүзеге асырылуы мүмкін, олар: 

- тапсырманы жетіспейтін деректермен толықтыру; 

- есептің шартын анықтау; 

- интерпретация бойынша есептерді салыстыру; 

- есепті шешу тәсілі бойынша (сол іс-әрекеттер, белгілі бір тәртіпте), сюжет негізінде, сесептегі 

сандық деректермен, бірақ басқа шешіммен сәйкес есепті салыстыру;  

- есептің қосымша шарттарын шешім тәсілін өзгертетін, бірақ нәтижелерді өзгертпейтін 

мәліметтермен толықтыру; 

- есептің деректерін дұрыс құрастыру және оны тиімді жолмен шешу,сонымен бірге  кері амалдар 

жасау.  

Оқушының ойлау дербестігінің дамуымен қатар, ойды ұйымдастыратын және нақтылайтын сөйлеу 

қабілеті де дамиды, ол есеп шартындағы негізгі бөліп алуға, көрсетуге мүмкіндік береді. 

Логикалық есептерді пайдалану арқылы оқушылардың өзіндік жұмысы түрінде сабақ өткізуге 

болады. Оларды жеке материалы ретінде карточкалар түрінде пайдалануға болады. 

Әрбір математикалық тапсырмада қандай да бір математикалық «құпия» болады. Оны таба алу – 

есепті шығарып отырған оқушының негізгі міндеті болып табылады. Ол үшін есептің бірінші бөлігі, 

есептің шарты арқылы аналогия әдісін қолдана отырып, екінші бөлігін шешу үшін құрылған 

заңдылықтарды табу керек. Оқушыларды заңдылықтарды бақылауға, оларды талдауға және зерделеуге 

үйрету өте маңызды. 

Біздің пікірімізше ол үшін алдымен жеңіл заңдылықтарды бақылдаудан бастау керек және 

біртіндеп күрделендіріп отырған нәтижелі болады. 

Мектепте логикалық мәдениетті қалыптастырудың маңыздылығы көптеген онжылдықтар бойы 

зерттелуде [6; 192]. 

Оқушының ой-өрісін дамыту керек, ол үшін оны салыстыруды, қорытуды, талдауды, сөйлеуді 

дамытуды, баланы жазуға үйрету қажет. Әр түрлі ақпаратты механикалық түрде есте сақтау, материалды 

түсінбей тұрып көшіру оқушылардыңң ойлау қабілетін дамыту үшін ештеңе бермейді. Жоғарыда 

айтылғандай, оқушылардың логикалық ойлауын дамыту - бұл математиканы оқытудың маңызды 

міндеттерінің бірі болып табылады. Логикалық ойлай білу, көрнекі тіреусіз ой – пікірлерді орындау, 

белгілі бір ережелер бойынша пікірлерді салыстыру-оқу материалын табысты меңгерудің қажетті шарты. 

Мұғалім мен оқушылар арасындағы жұмыс барысында берілген есептерді шешу үшін 

қабылданатын қадамдардың логикалық дұрыстығы туралы пікірталастар болуы мүмкін [7; 465]. 

Логикалық ойлауын дамытудың тиімділігін анықтайтын және оны дамытуға бағытталған негізгі 

жұмыс берілген есептерді шешу арқылы жүргізіледі, себебі кез келген тапсырмада логикалық ойлауды 

дамыту үшін үлкен мүмкіндіктер болады. Берілген есептерді бірнеше жолмен шығару арқылы жоғары 

нәтижеге қол жеткізуге болады. Солардың кейбіріне тоқталып өтейік, мысалы: 

1. Шығарылған есеппен жұмыс жасау. 
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Көптеген оқушылар шығарылған есептің шығу жолын қайта талдаудан кейін ғана ұқсас есептерді 

шешу жоспарын түсінеді. Бұл математикадан нақты білім алу жолы десек те болады. Әрине, шыққан есепті 

талдау, оның шығу жолын қайталау уақытты талап етеді, бірақ ол ақталады. 

2. Есептерді әртүрлі тәсілдермен шешу. 

Негізінен уақыт жетіспеушілігіне байланысты есептерді әртүрлі тәсілдермен шешуге аз көңіл 

бөлінеді. Ал бұл іс-әрекет математикалық білімді дамытуға көмектеседі. Сонымен қатар, шешімнің басқа 

әдісін табу әдеті болашақта үлкен рөл атқарады. 

3. Берілген есепті талдаудың дұрыс ұйымдастырылған тәсілі – есептің шартын дұрыс түсіну немесе 

берілген деректерден оның шартын анықтау. 

4. Тапсырмада сипатталған жағдайды көрсету («графигін» салу). 

Мұғалім оқушылардың назарын міндетті түрде есептің шартын оның графигі арқылы елестетуге 

үйретуі керек, ал қандай деректердің қосымша екеніне назар аударауды да көрсеткен жөн болады. Бұл 

жағдайға ой арқылы тапсырма мәтінін мағыналық бөліктерге бөлу қажет болады. Бұл дегеніміз сызба, 

график арқылы жағдайды модельдеу болып табылады. 

5. Оқушылардың өз бетінше тапсырмаларды құрастыруы. 

Тапсырманы құрастыру: 1) сөздерді пайдалана отырып: ненің көп, ненің аз, қаншалықты көп 

немесе қаншалықты аз екенін анықтау; 2) оқушының жоспары немесе іс-әрекеттер мен жауап бойынша 

шешім алу; 4) берілген есептің мәтіні және т.б. бойынша. 

6. Жетіспейтін немесе артық деректерарқылы есепті шығару. 

7. Есептің шартын өзгерту. 

8. Берілген есептер бойынша әр түрлі өрнектерді құрастыру және қандай да бір өрнектің білдіретін 

түсінігін анықтау. Тапсырма сұрағына жауап болып табылатын өрнектерді таңдау. 

9. Есептің дайын шешімін түсіндіру. 

10. Есептің берілген шарты мен олардың шешімдерін салыстыру. 

11. Тақтада екі шешім жазу - бір дұрыс және дұрыс емес. 

12. Есепті басқа жолмен шешу үшін оның шартын өзгерту. 

13. Есептің шешімін аяқтау. 

14. Қандай сұрақтың және есептің шешіміндегі әрекеттің (немесе керісінше, өткізіп алған сұрақ 

пен тапсырмадағы әрекетті қалпына келтіру) артық екенін анықтау. 

15. Өзгертілген мәліметтер арқылы берілген есептке ұқсас есепті құру. 

16. Кері есептерді шешу. 

Оқушылардың өздігінен есеп шығара білуінің артықшылықтары көп. Атап айтқанда, есепті 

өздігінен шығару арқылы шығармашылық белсенділіктерін дамытып, өздігінен ойлау қызметі жанданып, 

пәнге деген қызығушылығы артады. Есеп шығару арқылы оқушылар теорияны практикамен ұштастыра 

алады. Оқушылар математика сабағында өзіндігінен жұмыс жасау арқылы қиындығы жоғары есептерді 

шығарады [8; 29]. 

Адамның ойлау әрекеті өзара байланысты ерекше ойлау операцияларының процесі ретінде жүзеге 

асырылады, олардың ең маңыздысы талдау және синтез, абстракциялау, салыстыру, жіктеу, жалпылау 

болып табылады. Оқушылардың логикалық ойлауын дамыту үдерісі біздің зерттеуде табысты оқу іс-

әрекетін жүзеге асыру үшін қажетті ойлау операцияларын меңгеру, математикалық білімнің қажетті 

жүйесін меңгеру үдерісі ретінде қарастырылды. 

5-сынып оқушыларының логикалық ойлауын дамыту үшін математиканы оқыту кезінде теориялық 

негізделген қағидаттар, талаптар, критерийлер жүйесі, сондай-ақ белгілі бір талаптарға жауап беретін 

тапсырмалар жүйесі кіретін дидактикалық құралдардың жиынтығы әзірленді, олар төменде жіктеліп 

ұсынылды. 

1. Әрбір сабақ зейін, есте сақтау, қиялды белсендіруге бағытталған есептерді шешуден басталуы 

тиіс (дәстүрлі парадигмада - бұл білімді, шеберлікті немесе дағдыларды өзектендіру). 

2. Нақты ойлау әрекетін математикалық объектімен байланыстыру қажет (есеп, сандық қатар, 

сызба-бағандар және т.б.). 
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3. Математикалық есептің нақты мазмұнынан абстракциялау көрнекі-іс-әрекет арқылы және 

көрнекі-бейнелі ойлауға сүйене отырып, бірқатар есептерді шешумен алдын ала жасалуы тиіс. 

4. Ойлау тәсілдерін дамыту кешенде жүзеге асырылуы қажет. 

5. Рефлексияның дамуы бесінші сынып оқушыларының оқытудың жаңа жағдайларына 

(жаңартылған білім бағдарламасына) сәтті бейімделуінің анықтаушы факторларының бірі болып 

табылады. 

6. Математикалық есептердің арнайы жүйесі - оқушыларды логикалық ойлау тәсілдеріне оқыту 

процесінің шарттарының бірі. 

7. Оқытудың мотивациялық, мазмұнды және операциялық компоненттерінің бірлігін қамтамасыз 

етумен бірге оқушының мотивациялық саласындағы ең маңызды себеп ретінде пәнге қызығушылығын 

дамытуға көңіл бөлу керек. 

8. Оқыту процесінде логикалық ойлауды дамытудың вариативтілік принципі сақталуы, дамудың 

жеке траекториясын құру жүзеге асырылуы тиіс. 

Енді осындай логикалық тапсырмаларға мысалдар келтірейік: 

1 мысал. Қыз бала қызыл және жасыл шардың суретін салды. Ол қанша шардың суретін салды? 

(Бұл сұраққа жауап беруге болмайды. Жауап беру үшін суретте қызыл және жасыл шардың қанша 

болғанын білу керек.) 

2) Бала қорапқа 4 қызыл және 2 жасыл қарындаш салды. Үстелде қанша көк қарындаш қалды? (Бұл 

сұраққа жауап беруге болмайды. Деректер жетіспейді.) 

Вазада 3 апельсин және 4 алма жатыр. Вазада қанша апельсин жатыр? (Бұл жерде мәтінде белгілі 

мәлімет туралы сұралады.  Сұраққа жауап беру қажет емес.) 

Бұл мәтіндер оқушылардың назарын есептердің негізгі белгілеріне аударады, яғни мәтінді мұқият 

оқуға, оны негізгі параметрлерін: шартын, берілген сұрақты, деректерді, сондай-ақ осы параметрлердің 

дұрыстығын талдауға үйретеді. 

2 мысал. 2 кран ыдысты 9 минутта толтырады. Егер ыдысты тек бірінші кран ғана толтыратын 

болса, оған 36 минут кетеді. Ал осы ыдысты екінші кран қанша қанша минутта толтырды? 

Есептің мәтінімен жұмыс жасаймыз. 

Сұрақтар қоямыз: 

Тапсырмада не берілген? 

Екі кранның көмегімен ыдыстың толтырылатын уақыты белгілі ме? 

Бірінші кранның уақыты қанша? 

Екінші кранның уақыты қанша? 

Екінші кран ыдысты тоғыз минуттан артық немесе кем уақытта толтыра ма? 

Ыдыстың қай бөлігі 1 минутқа 2 кранмен бірге толтырылады? 

Ыдыстың қандай бөлігі 1 минутқа 1 кранмен толтырылады? 

2 кран ыдысты қанша уақытта толтырады? 

Мәтінді математикалық тілге аудару, деректер мен сұрақ арасындағы қатынасты орнату. 

Кестені құрайық: 

 

 Ыдыстың толтырылу 

уақыты 

1 минутта толтырылатын ыдыстың бөлігі  

1 ыдыс 36 ?  

2 ыдыс ?  ?  

Екі ыдыс бірге 9 ?  

 

Есеп шешімінің жоспары: 

Ыдыстың қай бөлігі 1 минутта 2 кранмен бірге толтырылады? 

Ыдыстың қандай бөлігі 1 минут ішінде бірінші кранмен толтырылады? 

Ыдыстың қандай бөлігі 1 минутта екінші кранмен толтырылады? 

Ыдысты 2 кран қанша уақытта толтырады 
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Оқушылар дәптерге келесідей шешімді жазады: 

1: 9 = ыдыстың 1 минутта 2 кранмен бірге толтырылатын бөлігі 

1: 36 = ыдыстың 1 минутта бірінші кранмен толтырылатын бөлігі 

1: = ыдыс 12 минутта екінші кранмен толтырылады 

Жауап: 12 мин. 

Әзірленген тапсырмалар жүйесін қолдану педагогикалық процеске тартылған барлық 

оқушылардың интеллектуалдық дамуы үшін ғана емес, сонымен қатар оқушылардың математикалық 

мәдениетінің жалпы деңгейін арттырады, олардың үлгерімін жақсартады. 

Математика сабақтарында және сабақтан тыс жүргізілген жұмыстарда жоғарыда келтірілген 

схемаға сәйкес ұйымдастырылған логикалық ойлауды дамытуға бағытталған арнайы есептер мен 

тапсырмаларды жүйелі пайдалану бастауыш сынып оқушыларының математикалық ой-өрісін кеңейтеді 

және олардың болмысының қарапайым заңдылықтарына сенімді бағдарлауға және математикалық білімді 

күнделікті өмірде белсенді пайдалануға мүмкіндік береді. 

Жоғарыда айтылғандардан туындайтын қорытынды бастауыш мектепте білім беру мазмұнын құру 

кезінде оқыту мақсаттарында көзделген есептерді шешу үшін жоспарланған пәндік материалмен жұмыс 

істеу үшін қажетті логикалық ойлау тәсілдерінің барлық жүйесін қарастыру қажет. Бұл ретте логикалық 

тәсілдер қандай да бір нақты пәндік материалда қалыптастырылса да, сол уақытта олар оған тәуелді емес, 

жалпы, әмбебап сипатқа ие болады. Осыған байланысты бір оқу материалын өту кезінде меңгерілген 

логикалық тәсілдер одан әрі басқа оқу пәндерін игеру кезінде дайын танымдық құралдар ретінде кеңінен 

қолданылуы мүмкін. 

Демек, қандай да бір пәнді оқу кезінде меңгерілуі тиіс логикалық тәсілдерді іріктеу кезінде 

пәнаралық байланыстар мен оқытудағы пәнаралық тәсілді ескеру қажет. Егер ойлаудың қандай да бір 

логикалық тәсілдері бұрын (алдыңғы пәндерді оқу кезінде) қалыптасқан болса, онда оларды қайта 

қалыптастырудың қажеті жоқ.  

Математикалық білім берудің маңызды міндеті оқушылардың ойлау, кеңістікте елестете алу 

сияқты жалпы тәсілдерімен қарулануы, берілген тапсырманың мағынасын түсіну қабілетін дамыту, 

логикалық ойлау, алгоритмдік ойлау дағдыларын меңгеру болып табылады. Әр оқушыға талдау жасауды, 

болжамды фактіден ажыратуды, өз ойын анық білдіруді, ал екінші жағынан - қиял мен түйсікті (кеңістіктік 

көрініс, нәтижені және шешім жолын болжай білу қабілеті) дамытуды үйрену маңызды. Ал бұл жағдайда 

математика пәні мақсатқа жетуде қиындықтарды жеңуде ерік-жігерді, еңбекқорлықты, табандылықты 

тәрбиелеу үшін қолайлы мүмкіндіктер береді деп ойлаймыз. 

Бүгінгі күні математика басқа ғылым мен практиканың дамуына елеулі әсер ететін көпжақты 

байланыстағы ғылым ретінде ғылыми-техникалық прогрестің базасы және жеке тұлғаның дамуының 

маңызды компоненті болып отыр десек артық болмас. Математиканы оқытудың негізгі мақсаттарының 

бірі адамның ойлау қабілетін қалыптастыру және дамыту, ең алдымен абстрактілі ойлауды қалыптастыру 

болып табылады. 

Математиканы оқыту барысында ең таза түрде логикалық (дедуктивтік), алгоритмдік ойлау 

сапасының көбі - күш пен икемділік, конструктивтілік және т. б. сияқты қалыптасуы мүмкін. 

Сондықтан «математика барлығы үшін» деген жаңа тұжырымдаманың негізін қалаушы 

қағидаттарының бірі ретінде математиканы оқытудың дамытушы функциясының басымдылығы идеясы 

бірінші кезекке қойылдды. Осы қағидатқа сәйкес математиканы оқытудың әдістемелік жүйесінің 

орталығы математикалық ғылымның негіздерін оқу емес, қоршаған ортаны математика құралдарымен 

тану, соның салдарынан адамның осы әлемге, тұлғаның әлеуметтенуіне динамикалық бейімделуіне 

айналады. 

Жоғарыда айтылғандардын математикалық білім берудің негізгі мақсаты математикалық, яғни 

нақты әлемнің құбылыстарын логикалық және саналы түрде зерттеу іскерлігін дамыту болуы тиіс деген 

қорытынды жасай аламыз. Осы мақсаттарды іске асыру математика сабақтарында әртүрлі стандартты емес 

логикалық есептерді шығаруға ықпал етуі мүмкін және ықпал етуі тиіс. Сондықтан математика сабағында 

мұғалімнің осы міндеттерді қолдануы болады, - деген тұжырым жасаймыз.  
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Актуальность статьи связана с ростом объективной потребности в развитии и совершенствовании 

креативных способностей нового поколения во всех сферах социальной жизни, в том числе в образовании, 

необходимостью выявления и создания педагогических условий, способствующих развитию логического мышления 

учащихся. Научная новизна статьи представляет собой совокупность педагогических условий и дидактических 

средств, определяющих эффективность развития логического мышления учащихся. Практическая значимость 

работы заключается в определении психолого-педагогических условий и разработке комплекса уроков, 

способствующих развитию логического мышления учащихся на уроках математики. В качестве методологической 

основы исследования определены действия и личностные подходы к определению места учителя и ученика в 

образовании. В статье рассматриваются проблемы развития мышления учащихся при изучении математики и 

противоречия между неуточненными данными в сопоставлении данных, между требованиями к обязательным 

результатам обучения и развитию логического мышления учащихся в общеобразовательных школах путем анализа 

изложенной литературы по изучаемой теме. В средних школах классифицирована система принципов, требований, 

критериев, основанных на развитии логического мышления учащихся 5-х классов, а также задания, отвечающие 

определенным требованиям. 

Ключевые слова: математика, способы мышления, логика, сложная задача, данные, абстрактные понятия, 

принцип вариативности, развитие рефлексии. 
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contribute to the development of logical thinking of students in mathematics lessons. The methodological basis of the research 

is defined as actions and personal approaches to determining the place of teachers and students in education. The article deals 

with the problems of developing students ' thinking in the study of mathematics and the contradictions between unspecified 

data in the comparison of data, between the requirements for mandatory learning outcomes and the development of logical 

thinking of students in secondary schools by analyzing the literature on the topic under study. In secondary schools, a system 

of principles, requirements, criteria based on the development of logical thinking of students in grades 5, as well as tasks that 

meet certain requirements, is classified. 

Keywords: mathematics, ways of thinking, logic, complex problem, material science, abstract concepts, the principle 

of variability, development of reflection. 
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В статье рассматриваются различные приемы и методы использования технологии CLIL в учебном процессе. 

Освещаются  проблемы преподавания специальных дисциплин на иностранном языке, и в частности на английском 

языке. Рассматриваются вопросы зарождения  технологии преподавания предметного содержания на иностранном 

языке. Также  затронута проблема выбора   методики  преподавании дисциплин на иностранном языке для 

обучающихся, которые не владеют иностранным языком на высоком уровне. Основная цель метода CLIL состоит в 

том, чтобы  развить способность студентов  общаться друг с другом на иностранном языке на профессиональные 

темы. 

Ключевые слова: Content and Language Integrated Learning (CLIL), интеграция предметного и языкового со-

держания в обучении,  пятиминутное интервью, билингвальная контекстная замена, информационно-коммуникаци-

онные технологии, второй язык, полиязычие. 

 

  

Преподавание с помощью  технологии  CLIL давно   осуществляется во многих странах мира.  

Технология  предусматривает   сотрудничество преподавателей английского языка и преподавателей 

предметников. CLIL (Content and Language Integrated Learning) - термин, описывающий обучающие мето-

дики, где предметы преподаются на иностранных языках. 

CLIL считается передовой  инновационной   технологией  изучения  различных предметов не 

только  на английском языке, но и на любом другом иностранном языке. Например, в многоязычных  

странах, таких  как Швейцария, дети, которые говорят  на  французском языке и обучаются  в школе на 

французском языке, изучают также  предметы  и на английском   языке. Такая   практика встречается  и в 

США [1; 57].   

В рамках мировой  глобализации,  появился  спрос на овладение полиязычной   компетенцией и в 

Республике казахстан. Поэтому толчок развитию технологии  CLIL дала проблема того, каким образом  

преподавателям выстраивать план  проведения своего занятия на английском языке.  

Термин CLIL впервые был введен  Д. Маршем в конце XX века. Технология  CLIL уникальна по 

своей природе. Дисциплины изучаются на иностранном языке, но при этом перед преподавателем  

ставятся  две задачи: получение учащимися или студентами новых знаний по предмету, а также  изучение 

самого иностранного языка на уровне профессионального общения [2; 19]. 

Для реализации этих двух задач  в данной технологии предусматривается использование 

множества методик  и приемов. Но прежде чем они были все разработаны и внедрены в практику, прошло 

немало времени. Перед преподавателями возникали вопросы, как  решить  проблему преподавания той 

или иной  дисциплины  на иностранном языке для студентов, которые не владеют в достаточной мере этим  

языком.  

С одной стороны было понятно, что в условиях школы ученики не получают  необходимого уровня 

языковой компетенции из-за недостаточности часов. Тогда встает вопрос, сколько же нужно часов для 

того, чтобы в рамках школьной программы выучить иностранный язык на таком уровне, чтобы в 

дальнейшем изучать в высшем учебном заведении дисциплины на иностранном языке. 

В 2006 году японский исследователь  Накашима привел  такие данные: для достижения базового 

уровня знания иностранного языка потребуется в среднем 3000 часов. Однако, наши ученики в школе 

получают в среднем  около 1300  часов по английскому языку. Даже имея достаточный запас школьных 
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разговорных выражений  очень сложно изучать дисциплины, так как при изучении вузовских предметов 

необходимо владеть академическим языком, то есть языком научных исследований.  

Исследователь Дж. Камминс в 1979 году  ввел такое понятие, как CALP -cognitive academic 

language proficiency и  BICS - basic interpersonal communicative skills. По его мнению, академический язык 

сильно отличается от разговорного и поэтому требует к себе  внимания.  

Именно технология CLIL сумела разрешить эти проблемы. Изучение предметов на иностранном 

языке  увеличивает соответственно  количество часов иностранного языка. А так как учащийся  изучает  

предметное содержание, то он еще изучает и английский академический язык. Кроме того, мировая 

практика проведения таких занятий доказывает, что студенты, которые изучают предмет через английский  

язык: более  внимательны; мотивированы; креативны; творчески настроены и имеют более высокие 

результаты обучения по сравнению с студентами, которые проходят обучение только на одном языке. Они 

хорошо  овладевают английским языком на академическом уровне, а это  способствует расширению 

возможностей  получения новой информации и  перспективам дальнейшего личностного  развития. 

Технология CLIL подразумевает, что преподаватель по определенному предмету, плотно 

взаимодействует с преподавателем  иностранного языка, и в какой-то степени сам является 

преподавателем  иностранного языка.  

Через систематическое планирование  своих уроков преподаватель  предвосхищает проблемные 

моменты, которые могут возникнуть у студентов, и посредством различных приемов и техник снимает их. 

Поэтому языковой поток не усложняет  усвоение материала, и для студентов такие занятия становятся на 

уровне уже  преодолимой трудности. В таком  случае вся нагрузка падает не на студента, а на 

преподавателя. Процесс планирования  такого урока является достаточно трудоемким.   

В результате многолетнего  опыта преподавания авторами дисциплины «Информационно-комму-

никационные технологии» на английском языке для всех специальностей первого и второго курса в нашем 

университете в рамках реализации политики полиязычия, был достигнут  синтез определенных компетен-

ций, который обеспечивает  высокий уровень владения английским  языком и  одновременно освоение 

предметного содержания. 

Подобное  обучение способствует развитию умений применять английский язык для получения 

дополнительной информации из различных сфер науки и техники, формирует двуязычный словарный за-

пас по предмету, способствует воспитанию потребности пользоваться английским языком как средством 

предметного знания. 

Ниже приведены  примеры разработанных авторами CLIL упражнений.  На рисунках  1 и  2 

представлены  карточки с ключевыми словами  по одной из тем по дисциплине  Information communication 

technologies, иллюстрирующие некоторые приемы технологии CLIL и карточка с заданием по построению 

шаблонной фразы по примеру. 

 

 
 

Рисунок 1. Определение новой темы по ключевым словам. 
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Рисунок 2.- Построение фразы на английском языке по шаблону. 

 

Вид и форма задания  зависит от ожидания преподавателя. Если он ожидает, что студенты должны  

устно дать ему  определение некоторых понятий, то он должен заранее проработать языковой аспект и 

подготовить студентов к этому. Например, перед тем как будет  проведен устный опрос, преподаватель 

должен дать  время на выполнение некоторого упражнения, благодаря которому студент сможет  

продемонстрировать  структуру предложения, в котором имеется определение понятия или термина по 

сответствующей теме. Для этого можно использовать   выделение ключевых слов, являющихся общими 

для данного вида требуемых определений терминов. После  выполнения студентом  упражнения, в 

дальнейшем ему не будет сложно подставить нужные слова в структуру определения  и дать устное 

определение термина или понятия.  

Актуальным является и  то, что для уроков, разрабатываемых по методике CLIL можно  

использовать разработанные материалы  для носителей языка, то есть аутентичные тексты. Через  

Интернет можно получить доступ к большому  количеству  интересных и полезных  ресурсов. [3,56c.]. 

Такое обучение способствует развитию умений пользоваться английским  языком для получения 

дополнительной информации из различных сфер его функционирования, формирует двуязычный словар-

ный запас по предмету, способствует воспитанию потребности пользоваться английским языком как сред-

ством предметного знания. 

Обратимся к примерам использования различных приемов технологии CLIL. На занятиях можно 

использовать  следующие методические приемы: «Больше и быстрее всех», «Ключевые слова», 

«Вопросы», «Последовательный перевод», «Запутанное предложение» и др. 

Для реализации первого приема «Больше и быстрее всех» студенты работают в паре. Тема занятия 

записана  на доске. Для оценивания результата работы можно использовать критерий первенства, который 

заключается в том, что победителем признается  та пара студентов, которая первой успела написать 

необходимые   десять слов по  теме урока. Также может использоваться  критерий времени, то есть 

побеждает та пара студентов, которая больше всех написала  терминов за определенный промежуток 

времени. По  теме «Internet technologies» студенты могут записать следующие слова:  www,  url, 

smtp,  HTML,  htpp. 

Методический прием «Последовательный  перевод» может использоваться  на любом занятии по 

информационно-коммуникационным технологиям. Он предполагает перевод отдельных предложений, 

сразу после говорящего,  во время  пауз. В качестве переводчика на первых уроках информатики или в 

группах студентов  со слабой подготовкой по английскому языку выступает  преподаватель. Прием  ис-

пользуется для перевода, как с английского языка на русский или казахский, так и наоборот [4; 72]. 
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Например, при изучении темы «Operating system» осуществляется последовательный перевод тер-

минов, касающихся операционных систем,  с родного языка на английский и наоборот. Можно рассмот-

реть понятия по  теме, касающейся аппаратного  обеспечения  компьютеров  – hardware, файл - file, базовая 

система ввода-вывода  – basic input output system, интерфейс  – interface, графический пользовательский 

интерфейс – gui. 

При этом происходит формирование знания терминов по теме  и умения их правильного произно-

шения  сразу в двух языковых системах.  

При изучении нового понятия  преподаватель сразу  дает его определение на английском  языке и  

переводит его на родной язык.  

Прием «запутанное предложение» состоит в том, что преподаватель меняет местами слова одного 

большого предложения по теме и просит студентов назвать первоначальный вариант. 

Студентам предлагается предложение: the arrangement a network topology is , including its nodes and 

connecting lines of a network. Верное предложение: A network topology is the arrangement of a network, in-

cluding its nodes and connecting lines. 

Или студентам предлагается такой набор слов: The actual geometric layout physical topology of a 

network is the of workstations.  Они должны составить верное предложение: The physical topology of a net-

work is the actual geometric layout of workstations. Также можно использовать  фразу: presentation in the form 

sources of data of tables, be traced charts and maps can to ancient times.   Верная фраза будет выглядеть 

следующим образом: Sources of data presentation in the form of tables, charts and maps can be traced to ancient 

times.   

На доске можно разместить набор слов: science is an interdisciplinary subfield Data mining of com-

puter.  Студенты должны составить из этих слов предложение. Верное предложение: Data mining is an 

interdisciplinary subfield of computer science.  

Прием «Больше и быстрее всех» используется обычно на этапе закрепления нового материала. 

Студенты делятся на подгруппы. Им выдается задание по теме. Например, написать десять  существитель-

ных по данной теме. Первая группа, написавшая десять существительных,  выигрывает и получает допол-

нительные баллы  при итоговом оценивании. 

Допустим,  по теме «Data mining and data visualization»  преподаватель выдал следующее  задание: 

написать десять существительных, относящихся к этой теме. Студенты могут написать:visualization, 

knowledge discovery, artificial intelligence и др. 

Прием «билингвальная контекстная замена» используется на этапе объяснения нового материала, 

когда дается определение одного понятия и далее происходит плавный переход к его английскому опре-

делению. 

На этапе постановки цели занятия и озвучивания новой темы можно предложить студентам следу-

ющее  задание. На доске записаны  несколько понятий на английском языке по данной теме. Студентам 

нужно определить какая будет тема нового занятия.  

Например,  по теме «Computer network»  преподаватель дал задание написать десять существитель-

ных, относящихся к этой теме. Студенты могут написать: bus, network, topology, workstation, cable,  star, 

server, ring, protocol,  mesh network. 

По теме «Operating system»  на доске могут быть записаны следующие слова: Mac OS X, Single- 

and multi-user, Real-time, Single- and multi-tasking, Unix and Unix-like  systems, Microsoft Windows [5; 48]. 

Методический прием «Вопросы» предполагает работу студентов в паре, в ходе которой они пишут 

по 10 вопросов, ответы на которы хотели бы получить. По крайней мере, четыре из десяти вопросов 

должны начинаться со слов Кто, Что, Как, Почему. 

По теме «Computer Network» студенты могут написать следующие вопросы: 

1. Why does the IP address change when you turn off the computer? 

2. Who invented the first computer network? 

3. What happens to your mac address if you shut down your computer? 

4. How to divide a network into subnets? 

Для активизации       деятельности    студентов   можно  использовать методический прием  

http://searchnetworking.techtarget.com/definition/bus-network
http://searchmobilecomputing.techtarget.com/definition/workstation
http://searchnetworking.techtarget.com/definition/star-network
http://searchnetworking.techtarget.com/definition/star-network
http://searchnetworking.techtarget.com/definition/mesh-network
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 «5 Minute Interview Activity», или  «пятиминутное интервью». Обычно данный прием используют на са-

мых первых занятиях на первом курсе, когда студенты еще мало знакомы друг с другом. Такой способ 

организации деятельности позволяет создать на уроке хорошую атмосферу, а также подготовить студентов 

к дальнейшей работе [6; 63]. 

Суть этого  приема заключается в том, что каждый из присутствующих студентов пишет на стике-

рах вопросы на английском языке, те вопросы, которые они хотели бы задать своим одногруппникам или 

даже преподавателю  (о работе, учебе, семье, увлечениях и так далее). Все стикеры с вопросами помеща-

ются на лист бумаги, либо на доску. Каждый из студентов по очереди отрывает стикер и отвечает на за-

данный вопрос. Данная методика помогает «раскрепостить» студентов, развивает навыки слушания и го-

ворения, а также развивает внимание. 

Следующий прием обучения называется «ABC dictation», или  «диктант». Несмотря на такое про-

стое название, ничего общего между обычным диктантом и данной методикой нет. Используя этот  под-

ход, участникам показывают рисунок на доске и задают вопрос: «С чем вы ассоциируете данный рису-

нок?». Все участники легко догадываются и отвечают, например: «Компьютерная сеть». Далее участников 

каждой группы делят, присваивая буквы А, В, С и D. Каждому участнику А, В, С и D из каждой группы 

преподаватель читает по два предложения из темы «Computer networks». Студенты, возвращаясь к своим 

группам обсуждают то, что они услышали, обмениваются фактами по данной теме и пытаются выполнить 

задания (с вопросами или пропущенными словами, датами) по содержанию текста. Преподаватель может 

использовать любые тексты и изображения по определенной тематике занятия, это позволяет улучшить 

лексические и грамматические навыки.  

Следующий прием называется «Grab it!» — «Хватай!». Прием предназначен, в основном, для груп-

повой работы. Преподаватель раздает студентам карточки, где написаны некоторые термины по опреде-

ленной теме занятия. Все карточки расположены на столе лицом вверх. Из группы выбирается один спикер 

и ему преподаватель  дает определения этих понятий или терминов. Спикер читает определения, а другие 

участники группы быстро находят слова и хватают карточки. Лидером группы становится тот, кто соберет 

больше всего карточек с терминами.  

Еще один прием, который успешно можно использовать на занятиях, основанных на технологии 

предметно-языкового интегрированного обучения, называется «Post it!» — «Нарисуй!». Студентов  делят 

на группы. Для каждой группы раздаются листы, которые полностью заклеены стикерами. За всеми сти-

керами скрывается какое-то понятие, которое  отношение к теме занятия. На каждом стикере преподава-

тель  располагает по одному вопросу. Каждый из участников группы выбирает стикер, читает вопрос и, 

если может дать ответ на него, отрывает стикер, тем самым открывая часть спрятанного рисунка. Так про-

должается до тех пор, пока рисунокт полностью не откроется. Выигрывает та группа, которая ответит на 

все вопросы и быстрее всех откроет рисунок.  

Особенно успешно используется методика «Question Loop» или «Петля вопросов». Всем студентам 

раздаются листы бумаги. На одной стороне листа находится вопрос по теме, на другой стороне этого же 

листа ответ на другой вопрос. Тот, кто читает вопрос первым, начинает петлю. Все остальные листочки 

располагаются ответами вверх. Таким образом, когда один из участников берет листок с правильным от-

ветом, переворачивает его и читает следующий вопрос. Так продолжается до тех пор, пока студенты  не 

дадут ответы на все вопросы [7; 25]. 

«True-False Dictation» или «Правда или ложь» это еще один прием, который можно использовать 

на уроке CLIL. Преподаватель зачитывает несколько предложений по теме. Если предложение «истина», 

то есть правда, то ученики записывают предложение на своем родном языке, если предложение «ложь», 

то ученики исправляют ошибку в предложении (по содержанию) и записывают его на иностранном языке. 

При исправлении ошибок преподаватель  может давать подсказки (scaffolding), например, если нужно ис-

править какое-либо слово, можно дать подсказку в виде пропущенных букв. Задания к данному виду ра-

боты могут быть оформлены таким образом: Write the sentence here in your native language if it is true. Find 

the mistake in the sentence and rewrite it here in English. 

Таким образом, можно отметить, что данная технология имеет хорошие  перспективы. В связи с 

всеобщим процессом глобализации и необходимостью  преподавания дисциплин  на английском языке 
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технология  способствует активному внедрению   в  образовательную систему с учетом имеющегося 

опыта. 
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 Бұл мақалада CLIL технологиясын оқу үрдісінде қолданудың түрлі әдістері мен тәсілдері қарастырылады. 

Арнайы пәндерді шет тілінде, атап айтқанда ағылшын тілінде оқыту мәселелері баяндалады. Пән мазмұнын шетел 

тілінде оқыту технологиясының пайда болу мәселелері қарастырылады. Сондай-ақ, шетел тілін жоғары деңгейде 

меңгермеген білім алушылар үшін шетел тілінде пәндерді оқыту әдістемесін таңдау мәселесі қозғалды. CLIL әдісінің 

негізгі мақсаты – оқытушының сөйлеуін азайтып, керісінше студенттердің бір-бірімен сөйлеу дағдысын 

қалыптастыру. 

Түйін сөздер: CLIL, оқытудағы пәндік және тілдік мазмұнды біріктіру, бес минуттік  интервью, екі тілді 

контексті алмастыру, ақпараттық-коммуникациялық технологиялар, екінші тіл, көптілділік. 

 

 

Some aspects of using CLIL technology in the educational process 
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 This article discusses various techniques and methods of using CLIL technology in the educational process. The 

problems of teaching special disciplines in a foreign language, and in particular in English, are highlighted. The issues of the 

origin of the technology of teaching subject content in a foreign language are considered. The problem of the choice of meth-

ods for teaching disciplines in a foreign language for students who do not speak a foreign language at a high level is also 

touched upon. The main goal of the CLIL method is to reduce teacher speech and develop students' ability to communicate 

with each other. 

Keywords: CLIL, integration of subject and language content in education, five-minute interview, bilingual contex-

tual replacement, information and communication technologies, second language, multilingualism. 
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Abstract 

       Urban ethics is the study of cities as moral subjects, and urban novels serve as a "mirror" of urban ethics. They have 

reflected and displayed a series of problems on the urban humanistic environment and value ethics since modern China. This 

article takes urban novels as the research object, conducts an in-depth analysis of the historical changes of Chinese urban 

ethics. The authors examine the complex living conditions, ethical characteristics, and social ethical issues in urban life of the 

country. The work provides an important basis for the development and progress of modern ethics. 

Keywords: city; ethics; change, China,  urban novel. 

 

 
Introduction 

Urban fiction" is a loyal record of urban society. Chinese urban literature is closely linked to a series of 

changes in the development of Chinese cities, from the occurrence of modern cities to the rise of modern cities, 

from the reconstruction of contemporary cities to the development of cities in the new century. It changes the 

urban life in China, and even meticulously expresses the ethical and ethical issues of the city's lifestyle, livelihood, 

and interpersonal communication. Through the study of Chinese urban novels, we can clearly see the changes in 

the ethical structure and functions of Chinese cities, and the historical evolution of moral issues. This article intends 

to start with rich and complex Chinese modern urban novels to find the core issues related to urban civic life, 

political ecology, emotional state, and social justice, so as to capture the origin of Chinese urban ethics and tradi-

tional to modern moral issues And historical changes in ethical needs. 

 

Experiment 

I. Nation-State and National Political Ethics 

In the late Qing society, there was a huge ethical change. The patriarchal ethics system was being challenged 

by western capital ethics. The concepts of  "nation" and "nationality" were raised under the threat of national crisis 

and colonialism. Liang Qichao had called for the birth of a "modern nation" in "Speaking of Young China" (1900): 

"And I am a Chinese, how can there be a country? But there are court ears! ... My Chinese, has not yet appeared 

in the world, now has begun to sprout" [1]. Now that the concept of "nation "is available,"nationals" are also ready 

to come out. In 1911, the Qing government introduced the "Major Nineteen Creeds" to ease the pressure of the 

1911 Revolution Constitutional documents, in which "subjects" no longer appear, but "nationals" are used. Alt-

hough this title did not save the Qing government’s overthrow, the product of the “nation-state imagination” as an 

intellectual at the beginning of the Republic passed down, at least on the political level, marking the patriarchal 

ethical relationship between “monarch and court” toward the historical transformation of  "state-people" political 

ethics relationship. 

The core of national political ethics values is the expectation of democratic government and identity. In this 

regard, literature seems to have a more keen "smell". In some cities, that have opened ports in modern times, there 

have been many works that violently attacked the privileged class. Among them, the most successful were "con-

demnation novels", like Li Boyuan's "Official Officialdom" (1903), Liu Xie's "Old Can Journey" (1903), Wu 

Jianren's "Twenty Years of Witnesses", and so on, they deeply abhorred China's patriarchal authoritarian power 

system - "Official Officialdom", which represented the Early budding of national awareness of political equality. 

Their themes are widely related to urban darkness, opium politics, warlord chaos and the turmoil of the 1911 

Revolution. There are both ugliness in politics and competition for power and ugliness, as well as livelihood and 

mailto:%2032102349@qq.com


Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университетінің Хабаршысы № 1(81), 2020 

 

 

79 
 

poverty-stricken lives. These "shadow" novels have emerged despite the fact they faced the darkness of politics in 

the late Qing and early Republic of China, but it brought a rare dawn of equality to modern democratic ethics. As 

Hu Shi said, "This attitude is the forerunner of social reform .... Let's look back at the group who dare to criticize 

China. The evil condemnation of novelists in society cannot help but take off their hats and pay them great respect" 

[2]. 

      In westernized modern cities such as Shanghai, Nanjing, and Guangzhou, the influence of various foreign ideas 

and the environment of government autonomy have posed fierce challenges to the traditional patriarchal privileged 

political system and patriarchal blood ethics—the call for "equality and independence". It is the modern ethical 

principle of urban citizens. On the one hand, as the "citizen" of the economic contract relationship, seeks for the 

equality of the right to survival (judicial executive power). On the other hand, the identity of "national" as the 

awakening of modern nation-state consciousness seeks for equality of national sovereignty, and "monarch" no 

longer represents national interests. Such modern changes in ethics can be found in historical evidence in late Qing 

condemnation novels. 

  

 2. Consumer Society and Citizen Survival Ethics 

In the 1930s, Chinese cities got rare development opportunities during the two world wars. Shanghai, Nan-

jing, Wuhan, Tianjin and other cities have successively developed into large and medium-sized cities. Cities turned 

to economic centers to create capitalized urban spaces. At the same time, a modern consumer society was born on 

the basis of the urban population and the market. The change in the social structure also led to changes in the 

theme of urban fiction literature. The modern neo-citizens who emerged in the cities in the 1920s and 1930s, 

precisely their tastes and the trend of striving for modernization of life, provided materials and motivation for 

urban novels, and also restricted their aesthetic orientation" [3]. 

The first is the emergence of business themes and business ethics. Touched by the development of modern 

cities, they took the lead in aligning the camera lens with the prosperous world of modern urban space, especially 

the colorful citizen life in the city. Novels such as "Shanghai Foxtrot", "Black Peony", and "Cityscape" created by 

"New Feeling School" writers are rendering Shanghai's colorful consumer life. The moral critique is in stark con-

trast. The book's detailed descriptions of racecourses, cinemas, casinos, cafes, shopping malls, and apartments 

provide a lot of social space for the appearance of characters, and also modern fashion, commodity consumption, 

entertainment and leisure. The city’s temptations have come to the fore. This “show-off” commodity ethics not 

only failed to play a role of moral alertness, but also triggered “envy-like” viewing and “desire-like” imitation of 

urban civilians. 

The second is the emergence of utilitarian moral concepts. Large-scale descriptions of "self-interest" behav-

iors have appeared in modern cities in China. For example, Cao Qiqiao in Zhang Ailing's "Golden Lock" almost 

reached the point where the six relatives did not recognize it in order to maintain the safety of her property; she 

suspected that the separation was unfair and did not hesitate to hurt her family; she worried about the loss of 

property and managed her children severely. In the eyes of such city citizens, "self-interest" is the first principle. 

Mao Dun's "Midnight", "Linjiapuzi", Lao She's "Crescent Moon" and "Camel Xiangzi" also show the cruelty of 

the survival of modern Chinese cities, especially the cold social phenomenon brought about by the total depend-

ence of the market on society. Therefore, it calls for a more fair and just citizen's living ethics, hoping to formulate 

an effective social system, improve social security, make up for social inequality brought about by market com-

petition, and care for vulnerable groups. 

It can be seen that the emergence of a consumer society in modern Chinese cities has dismantled the domi-

nance of political ideology in the traditional social ethical pattern and turned attention to the lives of ordinary 

citizens. Pay attention to the living conditions of the general public in the field of daily life. It is conducive to 

breaking the monolithic isolation of national political ethics and building an equal relationship and ethical pattern 

of citizens' daily life and national political fields. 

 

3. The Revolutionary Era and the Ethics of the People's Class 

From the "Liberation War" of China in the 1940s to the "Reform and Opening" period in the late 1970s, the 

development of Chinese cities has entered a single period of politicization, and "revolution" has become the theme 
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of the times in the performance of Chinese urban literature. Compared with the "people" during the Republic of 

China, as the vast bottom of society, the people were given the status of "owner", the upper-class figures of the 

social class, and the supreme controllers of social rights. But this title is not obtained overnight, it is also based on 

the concept of "shaking old and establishing new"[4]. What has been broken is the increasingly degenerate moral 

crisis and moral confusion of the urban people before liberation. Old Chinese cities have been criticized as an ugly, 

hell, and unfair world. So what is urgent to establish after the founding of the PRC? It is a class ethics value based 

on collectivism and people first. 

This is indeed an era of ethical change. The centralized transformation of private ownership has brought 

about great changes in social relations and moral ethics. As a result of eradicating the "feudal bureaucratic" class, 

this has led to inequality between the rich and the poor, and the social foundation that distinguishes between high 

and low. No longer exists, replaced by "people's ownership". The gap between classes is at least “leveled” by 

collectivist politics, which largely guarantees and enhances the living conditions of urban disadvantaged groups. 

Although Laoshe's "Longxugou" is a slum in the suburbs of Beijing, he still feels the tremendous changes brought 

about by this political ethics-this is a huge historical leap from ghosts to humans and slaves to masters. In this 

"Goethe" meaningful work, we can see the author's embrace of the political ethics of New China-even in the most 

fringe corners of the city, a harmonious, equal, and mutually supportive citizen interaction can be achieved. It must 

be acknowledged that the moral enthusiasm of this collectivism has greatly improved the overall moral level of 

society in a certain historical period. 

As for the "spiritual supremacy" principle, it is based on contempt and moral condemnation of "material 

desire". The revolutionary spirit of "hard and simple, selfless dedication" cultivated from the Yan'an era, along 

with the three major transformational political movements, has continued to influence the collectivist fashion in 

the early days of the founding of the People's Republic of China. In "Sentinel under the Neon Light", the three-

row leader Chen Xi who settled in Shanghai threw the soil socks made by his wife and put on light and comfortable 

Western socks. His move was considered by his wife and superior leaders to be spiritually degraded, the "harbin-

ger" of revolutionary will was sternly criticized and educated. In urban novels in the early days of the founding of 

the People's Republic of China, such as Zhou Erfu's "Shanghai Morning" and Ouyang Shan's "Sanjia Lane", when 

describing the upper class or capitalists, the protagonists often expressed their dislike of copper smell and the sense 

of revolutionary superiority. Unlike the turbulent days of the 1930s, the extravagant descriptions of bureaucracy 

and capitalist life are not an expression of envy, but rather to set off the spiritual vulgarity and moral degradation 

of capitalists. The heroine in Zong Pu's "Red Beans" finally broke off her love with the banker son of the "rich 

second generation". Although the scenes of parting were reluctant, the revolutionary faith eventually defeated the 

"petty bourgeois" emotion and gain spiritual nirvana. One phenomenon that deserves attention is that even as a 

"people", there is also a need for material life. Xiao Yemu's "Between Our Couples" interprets the differences in 

births, concepts, and living habits brought about by husband and wife life. Family conflicts, but at the end they 

have reached a "consensus", especially the women from the countryside, began to pay attention to their own image 

and dress - this proves that material life is also transforming people, and increasingly becoming a problem in life. 

 

4. Civil Society and Civil Rights Ethics 

From the 90's to the new century, due to the development of China's market economy, the mode of social produc-

tion and living resources controlled by the state was changed, and the function of government power was promoted 

to change. Based on the market economy, urban society also requires that individuals' dependence on the country's 

political power be weakened, and citizens' consciousness of seeking independent and free development is gradu-

ally becoming clear. This epochal change in production relations has led to the emergence of contemporary civil 

society. "Civil society", as an "autonomous social network, is independent of the country, unites citizens in matters 

of common interest, and through their existence itself or actions can influence public policy" [5]. Because of the 

emergence of contemporary civil society, it has promoted the generation of public society and civil rights ethics. 

They hope to develop a two-way interaction between civil society and political state quality inspection on the basis 

of respecting individual rights and interests, and guarantee the freedom of modern citizens democratic rights. This 

right ethics is mainly manifested in the call for justice and personal dignity. 
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Results and discussions 
In the early stage of the market economy, after everyone was tied up by various economic chains, not only 

did not form a citizen ethics with a relatively independent consciousness, civic consciousness, and contract spirit, 

but instead slid in the opposite direction of the struggle for survival. This is the city's "living person" crowds and 

their underlying ethical values [6]. "Neorealism" in the early 1990s was a reflection of this ethical concept. Liu 

Zhenyun's "Unit", Fang Fang's "Landscape" and Chi Li's "Don't Talk About Love", the heroic ideals of the pro-

tagonists are to make every effort to improve their status and identity in the unit, and some try to change their low-

key through marriage Social status. If we do not talk about personal values in the national political space, but 

observe from the perspective of civil rights ethics, then we can find the rationality and transformativeness of the 

ideals pursued by the heroes of these novels. What they are doing is ultimately aimed at gaining more respect, 

recognition and self-development for the society. There is nothing wrong with this pursuit. From an ethical point 

of view, the so called social justice is to ensure to the maximum extent that the rights enjoyed by members of the 

society are equal to their obligations, and colleagues must maximize the "individual" and "society", and the "indi-

vidual" and equivalent conclusion of rights and obligations between "others". The trouble and pain of the protag-

onist of the novel is that they hope to obtain the right to life and development according to their own citizens' 

wishes, but they lack the fair conditions to help them to achieve it. 

Due to the increasingly separation of personal identity and national political ideology, it is doomed that the 

subject of the city is not a national concept but an independent living of individual. They have more expressed the 

demand for the right to pursue "personal dignity". As Qiu Huadong described in "Crazy City": "This city was 

dismissive of you when you first arrived, and hate to treat you like a homeless dog" [7]. Novels such as Chi Li's 

"Trouble with Life", Liu Zhenyun's "One Place Chicken Feathers", Dongxi's "I Love the Dollar", and "Innocence 

in Life" show both the thirst for economic capital and the right to individual survival demand. Civil society is a 

society where people earn their living by themselves. This kind of  "living a living" includes both the pursuit of 

material and spiritual requirements, that is, urban space provides development opportunities for individual poten-

tial. If these two points are not met, it means a certain failure and frustration of civil rights - the individual's 

experience of value, meaning, dignity, freedom and independence will lose its real foundation. 

 

Conclusion 

The society continues to develop and change, and the living communities and living conditions of urban 

populations are also changing. Among them there is "fission", such as the change of feudal ethics to national ethics; 

there is improvement, such as the change of political ethics to life ethics; there is progress, such as the transfor-

mation of market ethics into citizen ethics, but in general, how to build a modern, civilized, contractual ethical 

concept of citizens, so that the majority of citizens can fully enjoy the changes in material life brought  by the 

changes of the times, and at the same time, they can change from social status quo. Institutional power and moral 

standards have been effectively improved. This "civil road" still has a long way to go. The changes in urban 

literature and ethics in the past 100 years show that although there are ups and downs, the literacy and moral level 

of citizens are still improving and developing. Although today’s ethical concepts and the situation of urban living 

people are still severe, the “crisis” can mean "turning opportunities", and individual appeals and efforts for civil 

rights are representing the initial formation of civil society and citizen awareness. 

 

 

This article is the periodic results of the 2017 Ministry of Education project "Hai Pai Urban Literature and Chi-

nese Modern Urban Ethics" (17YJCZH084), and the Hubei Province Education Department project "'Hanwei 

Novel' and Wuhan Contemporary Urban Ethics Research" (18Q184). 
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Урбандық романдары және қытайлық урбандық этикадағы өзгерістер 
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Қала этикасы - бұл қалаларды моральдық пән ретінде зерттеу, ал қалалық романдар қалалық этиканың 

«айнасы». Бұдан былай олар қоршаған ортаға және қала тұрғындарының құндылық этикасына қатысты көптеген 

сұрақтар қойды. Бұл мақала қалалық романның зерттеу нысаны ретінде қабылданады, қытайлық қалалық этиканың 

тарихи өзгерістерін талдайды, қала өміріндегі күрделі жағдайларды, этикалық сипаттамаларды және әлеуметтік этика 

мәселелерін зерттейді және қала өміріне қажетті негіз береді. Бұл қазіргі этиканың прогресі мен даму аса маңызды 

негізді қамтамасыз етеді. 

Түйін сөздер: қала; этика; өзгерту, Қытай, урбандық роман. 

                   

 

 
Городские романы и изменения в китайской городской этике 
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2 Университет науки и техники Хуажонг, Китай 

32102349@qq.com, 46101569@qq.com 
 

        Городская этика - это изучение городов как моральных субъектов, а городские романы служат «зеркалом» 

городской этики. Они отражают и демонстрируют ряд проблем в городской гуманистической среде и ценностной 

этике  современного Китая. В статье рассматриваются городские романы в качестве объекта исследования, прово-

дится углубленный анализ исторических изменений китайской городской этики. Авторы рассматривают сложные 

условия жизни, этические характеристики и социальные этические проблемы в городской жизни страны.  Это обес-

печивает тем самым важную основу для развития и прогресса современной этики. 

Ключевые слова:  город, этика, изменение, Китай, городской роман 
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PARSING ‘BLOCKED’  
 

Zhang Cheng 

WuChang University of Technology, Wuhan, China 

 
In recent years, the word "blocked" has appeared frequently in the media in Mainland China. "Blocking" is widely 

used in various fields, and the object of blocking is also diverse. There are people, things, action behaviors, and even abstract 

concepts, but they have one thing in common: they all have negative meanings. The author quotes a large number of examples 

from major networks and newspapers, based on the perspective of social and cultural context, using empirical methods, mainly 

from the "blocked" source and meaning. Analyzing the reasons of epidemic spread of the word ‘blocked’, the author  describes 

the socio-cultural psychological characteristics reflected in this process, does a theoretical analysis of "blocked".  It is the 

objective need of social development and the development of language itself; therefore, the "blocked" epidemic is not only a 

linguistic phenomenon, but also a social phenomenon, which reflects certain social, cultural, and psychological characteristics. 

Keywords:  blocked,  Chinese language, mass media, social culture, translation. 

 

 

Introduction 

In recent years, a word that most Chinese-speakers were not familiar with has appeared frequently in do-

mestic news media, especially in news and article titles. This word is "blocked." In the search engine "Google", 

if using the keyword "blocked" to search all Chinese web pages, there were as many as 178,000 search results. 

The popularity of the word "blocked" is evident. E.g: 

1. Deng Jianguo Angrily Blocked Ni Ruisi (People's Network February 01, 2017) 

2. Korean mobile phones are banned, domestic mobile phone is harmless (Sina.com, June 16, 2009) 

3. DPP wants to block mainland TV media. Four sets of Central TV programs will be blocked from 

broadcasting in Taiwan. (China Network, November 02, 2014) 

 

Experiment 

 

I. The origin and significance of "blocked" 

Although "blocked" occurs very frequently, few people know the exact meaning of the word, and it is not 

found in many dictionaries. "Modern Chinese Dictionary" is now a more authoritative dictionary, but it does not 

include word; "Modern Chinese Dictionary of New Words" also does not have it. Actually, "blocked" comes from 

the Chinese word "blocking" (ふ う さ つ) in Japanese. The "New Japanese-Chinese Dictionary" includes the 

word "blocked", but the explanation is too simple: "force blocking, use in a baseball game". According to a person 

who knows baseball, "blocking" is a way for a fielder to make the opponent's runner or base runner automatically 

out. 

There have been two waves of the introduction of Japanese words in Chinese. One was at the beginning of 

the last century, when Western learning spread to the east, and a lot of new things appeared in Chinese society. 

They required the Chinese system to generate words referring to them in a short time. Many words of modern 

Chinese are imported from Japanese, such as science, democracy, and cadres. Japanese words entered Chinese for 

the second time after the reform and opening up. Unlike the previous introduction of a large number of Chinese 

words, almost all Chinese words introduced into mainland China after the reform and opening up were re-intro-

duced from Hong Kong and Taiwan. For example: bento, cooking, parenting, etc. "Blocking" was introduced into 

mainland China from Hong Kong and Taiwan during this period. The term "blocked" is included in the Dictionary 

of Contemporary Hong Kong and Taiwan Terms, and its meaning is far from simple as "forced blocking". The 

dictionary provides a more detailed explanation of "blocking" in modern Chinese: 

     ① Reject, veto; this government should take responsibility for relief, but unexpectedly banned these women 

to prevent them from being promoted to formal cleaners. 
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      ② Removal and dismissal; after the senior executive has ordered the blockade of Fang Fang, he hosted the 

show yesterday. 

Also known as "blocked out", this baseball term. [1] [2] [3] [4] 

But through the analysis of the collected corpus, we found that the meaning of "blocking" has been newly devel-

oped. E.g: 

     1. In order to effectively block the “Gunner” Hubei adult high test fingerprints (Sichuan Online March 28, 

2017) 

     2. Downside space has been blocked (China Securities Journal, May 13, 2012) 

     3. Block the zero down payment, what is the future of housing loans? (China Construction News, June 07, 

2011) 

     4. Poor venue affects confrontation Football Association will block "vegetable field" stadium next year 

(Sina.com, November 06, 2010) 

     5. Complaints keep coming! Cruise companies want to block Wushan Little Three Gorges (Chongqing Evening 

News, October 13, 2013) 

It can be seen from the examples that "blocking" is widely used in various fields, and the object of blocking 

is also diverse. There are people, things, action behaviors, and even abstract concepts, but they have one thing in 

common: they all have negative meanings. This is not what the implementers of the blocking action is like [5]. In 

general, "blocking" has the following meanings: 

  

(A) take measures to force someone or an institution or organization to withdraw from the field 

For example: 

 1. "Song of Liang" was concluded at the new song launch conference Hong Kong New City blocked Jay 

Chou (China News Network, December 5, 2016) 

2. Central People's Broadcasting Station will block Tian Zhen (Netease May 12, 2014) 

3. Hunan will implement cadre resignation system to block "peace officials" (Guangxi government web-

site February 27, 2014) 

(B) Seal-up, prohibition of sales and operations, etc. 

 For example:  

1. 47 black clinics in Shiyan were blocked overnight (People's Network November 7, 2017) 

2. People in Nanjing eat more than 2 tons of snakes every day. The operation of wild animals is urgently 

blocked (Beijing Morning Post, June 06, 2013) 

3. Rat drug poisoning cases increase, Hubei issues new rules to block "drug rats" and so on (China News 

Network, December 06, 2009) 

4. Intel lifts legal sword to block VIA chipset in the German market (Internet Weekly, November 01, 

2012) 

(C) Prohibiting or refusing a specific behavior 

For example: 

        1. Jinan banned marriage by bus to welcome relatives (Volkswagen Daily, September 21, 2010) 

2. Rejected "Sale News" Chinese women's football team blocked media interview (Beijing Entertainment 

News, September 25, 2003) 

3. Supermarket’s chicken slaughter will be banned (Shenzhen Evening News, June 18, 2018) 

4. Sugar and Wine Club Blocks Outreach (elong.com) 

(D) Defend or defeat or eliminate opponents in the competition 

For example:  

1. "Best Defender" comes back to block Vieri and Juventus has an unprecedented line-up (Sina.com, 

March 11, 2018) 

2. "Big Palm" blocked the eagle After the game, the US media spoke highly of "Little Giant" (Qingdao 

News Network February 24, 2016) 

3. An airline instructed some travel agencies to "block" China Eastern Airlines. (Chinanews.com) 

(E.) strangle 
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For example:  

        1. The State Environmental Protection Administration talks about blocking piranhas: alien species are 

the enemy of biosecurity (China Youth Daily, December 26, 2012) 

                 2. Landing rights of Sunshine TV are in danger of being blocked (China Business Times) April 04, 2013 

As mentioned above, "blocking" was originally a baseball term. It is "a method of baseball that causes the other 

runners to automatically get out." The so-called "out" was originally a term used in baseball games. The attacking 

opponent loses the right to continue the attack [6]. From this point, it can be seen that the core semantic attributes 

of "blocking" should be summarized as: (a), [action in progress], (b), [the right to continue to lose]. Looking at the 

various uses of "blocking", it can be found that regardless of the context in which "blocking" is used, it is related 

to these two semantic attributes: the blocking of the singer is the loss of the right to continue performing on the 

stage; the blockade of "rat rat strong" is to make it lose its right to continue selling in the market; the blockade of 

piranha is to make it lose its right to continue to survive in our country. At the same time, we should also see the 

difference between "blocking" and blocking in baseball: In baseball games, the party that blocks is the same as the 

other party that is blocked, and the current popular "blocking" is mostly the behavior of the strong side against the 

weak side. [7] 

 

Results and discussions 

2. Reasons for the "Blocking" popularity 

(A) Objective needs of social development 

Human society is always developing, and some new things will inevitably appear in it. Of course, the lan-

guage as the most important communication tool for human beings will follow the pace of social development. As 

the famous linguist Chen Yuan said, "Everything new in the social system appears, whether it is a new system, a 

new measure, a new trend of thought, a new substance, a new concept, a new tool, a new action, in short, this new 

things must be shown in the language in every possible way". When the new act of blocking occurs in society, 

there must be words to refer to it, so that "the name and reality match", and the word ”blocked” has come already 

[8]. 

 (B) The development of language itself 

The popularity of "blocking" is inseparable from the development of Chinese itself. Colorfulness is a very 

important feature in language. Pursuing new colors and styles is an important way for new words to appear. In 

modern Chinese, the closest meaning to "blocking" is "strangling". In fact, the explanation of "blocking" in "Mod-

ern Chinese Dictionary" is: strangulation, complete prohibition. However, if you compare "blocking", "banning", 

and "strangling" in detail, you will find that "blocking" can spread so quickly and is inseparable from its own 

characteristics: the original meaning of "blocking" is to cultivate soil for trees. The commonly used meaning in 

modern Chinese is sealing and closing. "Kill" is to make a living thing lose its life, that is, to die. These two words 

are used together to close off and kill the opponent. And "blockade" and "strangle" are only part of the meaning of 

"block". "Blockade" is the use of coercive force to cut off contact and communication with the outside world. The 

purpose of blockade is only to "lock" and not to cause the subject to die or destroy. "Strangle" is often used to 

metaphorically destroy and suppress things in development. The method adopted is not very clear. So we can say 

that "blocking" is the sum of the meanings of the words "blocking" and "strangling." "Seal" is the way to "kill", 

and "kill" is the purpose and result of "seal" [9]. 

In addition, the word "blocked" comes from sports competitions. When it is used for things other than com-

petition events, it also brings the characteristics of tension and excitement that are unique to sports events. What 

the news headlines seek is to be concise and meaningful. This is also one of the reasons why many sports jargons 

enter everyday language life, such as: "short and fast", "smash" and so on [10]. 

Since blocking is often used to refer to the behavior of a strong party against a weak party, often with a 

domineering, it is natural to generate a new word "blocking order." E.g: 

1. Strict implementation of the "banning order" The national team expelled the reporter of the Football 

News ("Oriental Sports Daily" January 11, 2014) 

2. Investigation on "Blocking Order" in Outdoor Advertising in Chengdu (Law and Life Magazine, March 

05, 2004) 
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3. Interpretation of Carrefour's "Blocking Order" (People's Network June 19, 2016) 

In addition, the use of modifiers before "blocking" has also appeared, such as: 

           1. Chen Pez was "soft-banned"? (Southern Metropolis Daily, January 21, 2011) 

           2. Andy Lau accused of breach of contract in performing arts may be "completely blocked" (Guangzhou 

Daily Ocean News June 19, 2014). 

 

3. Social, cultural and psychological characteristics reflected in the "blockade" epidemic 

        An important attribute of language is its "social" nature. One of the basic characteristics of the sociality of 

language is society's restriction and choice of language. Such restrictions and choices are reflected in the develop-

ment of language, which is restricted by society, the use of language by society, and the reaction of language to 

society. 

    Another important attribute of language is its cultural attributes. One of the basic characteristics of the 

cultural attributes of language is the restriction and choice of culture on language. Language from another per-

spective, language is the carrier of culture, and language is the expression of culture. Therefore, it is said that what 

kind of cultural attributes there are will be language forms. 

     Another important attribute of language is its "psychological" nature. An important feature of the psychological 

nature of language is the psychological constraints on and choice of language. Language is abstract, but its specific 

manifestation is a speech act. Speech is essentially a psychological process or a thinking process. Therefore, the 

person's mental or thinking state determines the person's speech performance, and thus determines the character-

istics of language use. In turn, human language also has an adverse effect on people's psychology or thinking, 

restricting their psychological processes and restricting their thinking processes. 

The popularity of "blocking" is not only a linguistic phenomenon, but also a social phenomenon, which re-

flects certain social, cultural, and psychological characteristics. We know that "blocking" comes from sports com-

petitions, and competitions are about rules. Any violation of rules must be punished. With the further development 

of the reform, we are soberly aware of the importance of system and concept software construction, and people 

pay more and more attention to the "rules of the game." The popularity of "blocking" reflects this awareness of 

people: respect for the rules. Each field has its own rules of the game, and each member must follow the rules of 

the game, and if they violate the rules of the game, they must pay corresponding penalties. For a society, the most 

fundamental rule is the law. A society can develop healthily and smoothly. The construction of the legal system 

cannot be ignored. The popularity of "blocking" reflects people's requirements for the construction of the legal 

system [11]. 

But, at the same time, we should also be aware that the legal system is based on equality and freedom, and 

any acts of banning must not override laws and rules. It should not come at the expense of fairness and freedom. 

Therefore, not all objects can be "blocked", for example: 

      1. “Central” can't deter “Local”. A county withholds and bans "People's Daily" from being distributed (blog 

China Net September 23, 2017) 

     2. Court "killed" six reporters (Zhongji Media, December 12, 2018). 

 

Conclusion 

The above two examples are not suitable for "blocking". We know that the reporter's right is to interview 

and the media's right is to report directly originates the legal permission of the state administrative department and 

are protected by law. Blocking the media and journalists is a violation of the media's right to report and to interview 

reporters. For ordinary people, journalists and the media are one of the important channels for them to obtain 

public information and express their opinions. This kind of blocking is actually a deprivation of the public's "right 

to know" and "right to speak." When the media is banned and the audience is lost, and the audience loses the truth 

because the media is banned, this cannot be said to be a sadness of the civilized society. 
 

 

 

 

 



Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университетінің Хабаршысы № 1(81), 2020 

 

 

87 
 

References 

 

1. Zhu Guangqi (1994) Dictionary of Contemporary Hong Kong and Taiwan Terms [D]. Shanghai: Shanghai Dictionary Pub-

lishing House, [38-76]. 

2. He Ziran (ed.) (2002). Introduction to Pragmatics [M]. Changsha: Hunan Education Press. P. 114-138. 

3. Zhou Gang, Wu Yue (2003). New foreign words from the past 20 years [J]. Chinese Language Learning, (5). 

4. English Ev Palmer (1998)  Syntax [M]. Shanghai: Shanghai Translation Publishing House. P. 214-226. 

5. Chen Yuan (2002) Sociolinguistics [M]. Beijing: Commercial Press. P. 92-134. 

6. Qi Yucun (1997) Characteristics and development trends of modern linguistics [M]. Shanghai: Shanghai Education Press. 

P. 197-208. 

7. Lu Zhiwei and others (1957) Word Formation in Chinese [M]. Beijing: Science Press. P. 201-212. 

8. Ma Qingdong (1992) Chinese Verbs and Verb Structures [M]. Beijing: Beijing Language Institute Press. P. 86-95. 

9. Ren Xueliang (1983) Chinese word formation [M]. Beijing: China Social Science Press. P. 211-230. 

10. Su Xinchun (1985) Contemporary Chinese Lexology [M]. Guangzhou: Guangdong Education Press. P. 152-164. 

11. Wang Ailu, Si Fuzhen (2002) Research on Language Motivation [M]. Beijing: China Social Science Press. P. 98-110. 

 

 

Zhang Cheng was born in September 1972, associate professor, PhD candidate of Chinese philosophy, research interests: 

education and oriental culture. Personal teaching and research situation: personal monograph "Leading the New Road-A Guide 

to the Founding of the University of China Independent College"; academic journals such as the Journal of Wuchang Institute 

of Technology have published more than 20 scientific research and teaching papers, “Analysis of "Blocking" from the Social 

and Cultural Context” and “On the Philosophical Beauty of the Teaching Language of Applied College Teachers”. 

 
«БҰҒАТТАЛҒАН» ТАЛДАУ 

Джан Ченг 

WuChangТехнологиялық Университетің қытай философиясының доцент,  Ухань қ., Қытай 

 

 Соңғы жылдары «бұғатталған» сөзі Қытайдың Мэн-де бұқаралық ақпарат құралдарында жиі пайда болды. 

Автор негізгі желілер мен газеттердің әлеуметтік-мәдени контекстке негізделген эмпирикалық әдістерді қолдана 

отырып, негізінен «бұғатталған» Қайнар мен мағынадан, эпидемиялық себептерден және әлеуметтік-мәдени 

психологиялық сипаттамадан мысалдар келтіреді. Ол - «бұғатталған» туралы теориялық талдау жасаңыз, тілдің 

дерексіз екендігін нақтылаңыз, ал маңызды ерекшелік - әлеуметтік-мәдени психология бойынша тілді шектеу және 

таңдау. Бұл әлеуметтік дамудың объективті қажеттілігі және тілдің дамуы, демек, «бұғатталған» індет - тек тілдік 

құбылыс қана емес, сонымен бірге белгілі бір әлеуметтік, мәдени және психологиялық ерекшеліктерді бейнелейтін 

әлеуметтік құбылыс. 

 Түйін сөздер: блок, қытай  тілі, БАҚ,  әлеуметтік мәдениет, аударма. 

 
РАЗБОР СЛОВА "ЗАБЛОКИРОВАНО" 

 

Джан Чэн 

Технологический университет WuChang, г.Ухань, Китай 

        
 В последние годы слово «заблокировано» часто появляется в различных средствах массовой информации   

Китая. Автор приводит большое количество примеров из крупных сетей и газет, с точки зрения анализа социального 

и культурного контекста и  использованием эмпирических методов. Это объективная необходимость общественного 

развития и развития самого языка. Поэтому эпидемия слова «заблокировано» является как лингвистическим, так и 

социальным феноменом, который отражает определенные социальные, культурные и психологические характери-

стики современного китайского общества. 

Ключевые слова: блок; китайский язык, СМИ,  социальная культура, перевод. 
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KOJIKI IN CLASSICAL JAPANESE LITERATURE 

—FROM PERSPECTIVES OF TRANSLATION AND APPROACHES— 
 

M.М. Andassova  

Kazakh Ablai Khan University of International Relations and World Languages, Almaty, Kazakhstan 
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This article discusses the problems that arise when positioning Japanese classical literature in a global perspective 

on the example of the first literary monument of Japan – "Kojiki, records of ancient deeds". The article discusses the problem 

of translation, which is caused by the specific structure of sentences in old Japanese and the use of words that have no ana-

logues in European languages. The article also discusses the peculiarities of the methodology of literature research due to the 

difference in the scientific approach of the Japanese and European scientific worlds. 

Keywords: classical Japanese Literature, Kojiki, honorific expressions, translation, literary genres and approaches. 

 

 

Introduction  

What challenges do studies on classical Japanese literature from an international perspective raise? The 

primary set of challenges may be about translation. This paper examines how expressions unique to Japanese text, 

including honorific words and undifferentiated subjects, can be communicated in other languages. For this pur-

pose, I will take up Kojiki 古事記as representative work of classical Japanese literature to compare some parts of 

the original texts with their English and Russian translations. 

Another important set of challenges is probably about approaches. When a classical literary work is read 

overseas, the readers will connect the work to the history of literary studies accumulated in that cultural area and 

concepts used there. This paper also explores what challenges this perspective can present to research on classical 

Japanese literature by referring to studies in the Russian-speaking world. 

 

I. Challenges in the translation and communication of the original - Honorific expressions 

One of the characteristics of classical Japanese literary texts is the unclarified subjects of sentences. Let’s 

consider this characteristic using some examples of English and Russian translations of sentences in Kojiki. 

 

1. Honorific expressions in Kojiki 

Here, let’s take an example from the chapter of the kotomuke (pacification by persuasion) of Ashihara-no-

Nakatsukuni in Kojiki. Takemikazuchi is sent from Takamagahara to pacify Ashihara-no-Nakatsukuni and asks 

Ōkuninushi, the lord of Ashihara-no-Nakatsukuni, if the lord is ready to transfer his land. Then, Takeminakata, a 

son of Ōkuninushi, appears and challenges Takemikazuchi to a strength contest. When Takemikazuchi has his arm 

held by Takeminakata, the former changes his arm to a column of ice and then to a sword blade, ending up with 

Takeminakata retreating. Below is the original passage in Chinese characters from Kojiki followed by its Japanese 

rendering in parentheses. 

 

如此白之間、其建御名方神、千引石擎a.手末而来、言、誰来我国而、忍々如此物言。然、欲為

力競。1) 故、我、先欲取其b.御手。2) 故、令取其c.御手者、即取成立氷、亦、取成剣刄、故爾、

懼而退居。（如此白す間に、其の建御名方神、千引の石を手末に擎げて来て、言ひしく、「誰ぞ

我が国に来て、忍ぶ忍ぶ如此物言ふ。然らば、力競べをせむと欲ふ。故、我、先づ其の御手を取

らむと欲ふ」といひき。故、其の御手を取らしむれば、即ち立氷に取り成し、亦、剣の刄に取り

成しき。故爾くして、懼りて退き居りき。） [1; 107-108] 

 

At points (b) and (c) in this passage, the honorific term “御手” is used to indicate an arm of Takemikazuchi, 
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an amatsukami (kami of heaven) sent as a messenger from Takamagahara. Meanwhile, at point (a), the non-hon-

orific term “手” is used to denote a hand of Takeminakata, who is a kunitukami (native kami). 

The subject of sentence 1) “故、我、先欲取其b.御手” is “我” (the first person “I” indicating Takemina-

kata). Takeminakata says that he wants to hold an arm of Takemikazuchi first. In the next sentence 2) “故、令取

其c.御手者、即取成立氷、亦、取成剣刄,” no personal pronoun or name is used, so the subject of the sentence 

is not clarified. However, the honorific term “御手” suggests that the subject of the action is Takemikazuchi. The 

verb “令取” is the causative form of “hold,” indicating that Takemikazuchi is the subject of the action of having 

his arm held. 

The subjects of sentences 1) “故、我、先欲取其b.御手” and 2) “故、令取其c.御手者” are different. 

Nevertheless, the subject of sentence 2) is not clarified, and instead the honorific term for an arm “御手” is used 

to explicitly indicate whose arm it is and imply who holds the arm and who has his arm held. The use of an 

honorific expression in this passage plays a role in clarifying the subject. [2; 85] 

Next, let’s look at how this passage is translated into English and Russian. 

 

Translation example 1: English (Philippi 1968) 

   As he was saying this, this same Take-mi-na-kata-no-kami came bearing a tremendous boulder on his 

finger-tips, and said: “Who is it who has come to our land and is talking so furtively? Come, let us test our 

strength; 1) I will first take your arm.” 

   2) When he allowed him to take his arm, he changed it into a column of ice, then again changed it into a 

sword blade. At this he was afraid and drew back. [3; 133]  

 

Sentence 1) “故、我先欲取其御手。” is translated as 1) “I will first take your arm.” Speaking to Take-

mikazuchi, Takeminakata declares his intention to take Takemikazuchi’s arm using the term “your arm.” In this 

sentence, the subject and the object of the action are clear. By contrast, in the next sentence 2) “When he allowed 

him to take his arm, he changed it into a column of ice,” it is unclear who “allowed him to take his arm” and who 

“changed it into a column of ice.” Therefore, the translator added a note to this sentence. 

To clarify the subject, the translator’s note added to sentence 2) says: “Take-mi-na-kata grasped the arm 

of Take-mika-duti, who changed his arm magically into an icicle and sword-blade.” In addition, the translator also 

added the note to the sentence “At this he was afraid and drew back” to explain that the subject of the sentence is 

“Take-mi-na-kata.” The original sentence omits the subject by using no personal pronoun, and instead it uses an 

honorific expression to imply the omitted subject. 

 

Translation example 2: English (Heldt 2014) 

   As he was saying this, the spirit Brave Southward Smelter came by, carting by his fingertips a boulder that 

it would take a thousand men to pull, and spoke saying: “Who is it who comes to our land and speaks so 

secretly and slyly? I challenge you to a contest of strength! I will grab your mighty arm first.” 

   1) He then offered Brave Southward Smelter his mighty arm, but straight-away it changed into an icicle 

and then into a sword blade. This Brave Southward Smelter, growing fearful, withdrew and sat down. [4; 

46]  

 

Unlike Philippi’s translation, Heldt’s translation: 1) “He then offered Brave Southward Smelter his mighty 

arm” clearly indicates that it is Takeminakata (Brave Southward Smelter) that was offered the mighty arm. In 

addition, Heldt also clarifies that it is also Takeminakata (Brave Southward Smelter) that withdrew. Another dif-

ference from Philippi’s translation is Heldt’s use of the term “mighty arm” as a translation of “御手,” which seems 

to imply the relationship between the amatsukami (kami of heaven) and the kunitukami (native kami). In the con-

text of English translation, however, it sounds strange that the challenger to a strength contest praises the oppo-

nent’s arm. 

 

Translation example 3: Russian 
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Пока [он] так говорил, тот бог Такэминаката-но ками явился, подняв на кончиках пальцев скалу, 

что только тысяча человек притащить бы могли, и сказал: “Кто это в нашу страну пришел, и так 
шепотком-тишком разговаривает? А ну-ка, померяемся силой! Вот, я первый возьму тебя за руку”. 

Потому 1) [бог Такэмикадзути] дал [ему] взять себя за руку, и тут же [свою руку] превратил в ледя-

ную сосульку, а еще в лезвие меча ее превратил. И вот, 2) [бог Такэминаката] испугался и отступил. 

[5; 42]  

 

Since Russian does not use personal pronouns, this translation indicates the subjects of the relevant actions 

in parentheses in the sentences as 1) [бог Такэмикадзути (deity Takemikazuchi)] and 2) [бог Такэминаката 

(deity Takeminakata)]. The translation does not use any honorific expressions. 

The above analysis suggests that, while the Japanese original implies the subject of the action in question 

using an honorific expression instead of clearly indicating it using a personal pronoun or name, English and Rus-

sian translations of the same sentence always clarify the subject using a personal pronoun, as seen in Philippi’s 

translation, or inserting a personal name or the like in the sentence. In both cases, the original Japanese sentence 

is not literally translated, and the subject of the action in question is clarified and explained in the sentence or a 

note. 

It can be understood that a factor behind such issues is the difference between the linguistic structures of 

the languages. Translating Japanese text in English and Russian requires clarifying the subjects of actions. How-

ever, the unique Japanese style of implying the subject using an honorific expression is not translated into English 

or Russian but replaced with use of a personal pronoun or the like. While this way of translation clarifies the 

omitted subject to communicate the meaning of the sentence, some cases of use of honorific expressions are related 

to cultural phenomena beyond the scope of communication of the meanings of sentences and linguistic codes. 

Let’s consider this issue by analyzing the following examples. 

 

2. Self-honorific expressions in Kojiki 

Takemikazuchi is sent from Takamagahara to Ashihara-no-Nakatsukuni and asks Ōkuninushi, the lord of 

Ashihara-no-Nakatsukuni, if the lord is ready to transfer his land. In Takemikazuchi’s statement, a word of Ama-

terasu (Takaki-no-kami) is included. The original passage in Kojiki reads as follows:  

 

是以、此二神、降到出雲国伊那佐之小浜而、拔十掬剣、逆刺立于浪穂、趺坐其剣前、問其大国

主神言、1)天照大御神、高木神之命以、問使之。2)汝之宇志波祁流葦原中国者、a.我御子之所知

国、b.言依賜。故、汝心奈何。（是を以て、此の二はしらの神、（中略）其の大国主の神を問ひ

て言ひしく、「天照大御神・高木の神の命以て、問ひに使はせり。汝がうしはける葦原中国は、

我が御子の知らさむ国と言依し賜ひき。故、汝が心は、如何に。[6; 108] 

 

In the sentence “a.我御子之所知国、b.言依賜” included in Takemikazuchi’s statement, the term “我御

子” (the honorific term for “my child”) denotes a child of Amaterasu, instead of a child of Takemikazuchi. Ama-

terasu appears in the statement of Takemikazuchi and uses the honorific term “御子” to denote her own child. 

Moreover, in “b.言依 + 賜,” she adds the honorific auxiliary verb “賜” to the verb “言依” (“entrust”), using a self-

honorific expression for her own action. Sentence 2) as a whole means “Ashihara-no-Nakatsukuni, which belongs 

to you, is entrusted [honorific] (by us) to the rule of my child [honorific].” 

Since self-honorific expressions are used by deities to talk about themselves [7; 95], the use of honorific 

expressions here indicates that Amaterasu, the main deity of Takamagahara, herself talks. In the transition from 

sentence 1) “天照大御神、高木神之命以問使之” to sentence 2) “汝之宇志波祁流葦原中国者、a.我御子之

所知国、b.言依賜,” the subject shifts from Takemikazuchi to Amaterasu. The transition of subjects and undiffer-

entiated subjects can be recognized as implying divine possession [8; 68]. Here, it can be thought that Amaterasu 

possesses Takemikazuchi to talk directly to Ōkuninushi through Takemikazuchi’s mouth [9; 7]. Let’s look at how 
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such sentences including self-honorific expressions and unclarified subjects are translated into English and Rus-

sian. 

 

Translation example 1: English (Philippi 1968) 

   [. . .] then, sitting cross-legged atop the point of the sword, they inquired of the deity Opo-kuni-nushi-no-

kami, saying: 1) “We have been dispatched by the command of Ama-terasu-opo-mi-kami and Taka-ki-no-

kami to inquire: 2) ‘the Central Land of the Reed Plains, over which you hold sway, is a land entrusted to 

the rule of my offspring; what is your intention with regard to this?’” [10; 129-130]  

  

Sentence 1) “We have been dispatched . . .” is Takemikazuchi’s statement, and sentence 2) and subsequent clauses 

are what Amaterasu and Takaki-no-kami say. The subject in this English translation is Amaterasu just as in the 

Japanese original sentence, which is not in direct speech, though. 

 

Translation example 2: English (Heldt 2014) 

Unsheathing sword ten hand spans long, they stood them upside down on the crest of the waves, sat cross-

legged on their points, and questioned the spirit Great Master, saying: 1) “We have been sent at the mighty 

command of the great and mighty spirit Heaven Shining and the spirit Lofty Tree to ask you this: 2) “‘The 

central realm of reed plains you now rule is a land entrusted to our heir. What will you do?’” [11; 46] 

 

Sentence 1) “We have been sent . . .” is what Takemikazuchi says, and sentence 2) and the subsequent 

sentence are what Amaterasu and Takaki-no-kami state. Just as in the Japanese original sentence, the subject is 

Amaterasu in this English translation too, although the Japanese original is not in direct speech. Both Philippi’s 

and Heldt’s translations use colons and quotation marks to indicate Amaterasu’s words in Takemikazuchi’s state-

ment. In addition, Heldt’s translation inserts “this” after “ask you” for an explanation purpose. Moreover, both 

English translations do not translate the self-honorific expressions. 

The original Japanese passage suggests not only that Amaterasu is the subject of sentence 2) but also that 

Amaterasu possesses Takemikazuchi, and the voices of both deities are described. The style of the Japanese orig-

inal implies that a phenomenon of divine possession occurs here. In the English translations, the statement of 

Amaterasu is in direct speech, which merely reports other people’s statements as they are. The style of direct 

speech, therefore, does not work well to describe the phenomenon of divine possession, which can be understood 

from the original Japanese text. In this sentence, Takemikazuchi serves as a divine medium to convey Amaterasu’s 

message, and the voices of Amaterasu and Takemikazuchi overlap with each other. Seeking solutions to the ques-

tion how this style of representing such phenomena can be translated into English or Russian is a challenge I would 

offer to subsequent attempts to translate Kojiki. 

 

II. Issue of literary genres and approaches—Focusing on the Russian-speaking world 

In the Russian-speaking world, there is a strong tendency to treat literary works as representing the char-

acteristics of each era from the perspective of developmental stages. The ancient period is seen as the time of oral 

literature and folklore, and the medieval era is viewed as the time when religion exercised great influence, while 

the modern and contemporary times are treated as the time of modernism. Each literary genre established in Europe 

is positioned in one of such developmental stages. In this way of thinking, it is believed to be difficult to apply a 

methodology effective for studying the literature of an era to the literature of another era. Therefore, the effective 

approach toward traditional literature (folklore and oral literature) is recognized as different from the effective 

approach toward modern literature. 

 

1. Studies on Kojiki and argument as a literary work 

In the 1980s, Kōnoshi Takamitsu advocated the position that Kojiki and Nihon Shoki 日本書紀 should be 

argued as separate literary works, and he positioned these two books, which had so far been treated collectively as 

“kiki-mythology,” as works containing different cosmologies [12; 58]. Despite the major impacts that his argument 

had on the relevant academic circles, Kōnoshi Takamitsu was criticized for his application of literary criticism 
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targeting each work as an approach toward modern literature [13; 76] to the purpose of understanding the ancient 

books [14; 12]. A factor behind the criticisms against Kōnoshi’s argument is probably the recognition that Kojiki 

is a book that reveals the thought and magical world view of ancient people. 

This recognition is in common with the way Kojiki is treated in the Russian-speaking world. Russian 

scholars recognize Kojiki as a book that shows the tradition of ancient oral literature [15; 65], and they believe that 

it is inappropriate to use an effective approach toward modern literature to study Kojiki, recognized as a work of 

traditional literature. 

 

2. Mitani Kuniaki and <polyphony> 

Although Mitani Kuniaki applies the concept of polyphony, which Mikhail Bakhtin advocated, Bakhtin 

himself maintained that only Dostoevsky’s works could be called polyphonic novels [16; 49-64]. Bakhtin viewed 

<voices> as values, ideas and the internal world view of each individual. He also argued that conflict between 

plural voices, or values, had occurred only in modern and subsequent literature because authoritarian values alone 

were powerful in premodern times. For example, in epic literature, most descriptions are written to praise the king, 

lord or hero, and sentences do not include plural different values that challenge each other. Bakhtin argued that 

only in the literature of modern society, where multiple social classes conflicted with each other and individuals’ 

internal spiritual worlds were valued, polyphonic novels could exit as an arena for multiple diverse values. 

Despite such limitations imposed by Bakhtin on the concept, Mitani Kuniaki applies Bakhtin’s argument 

of <polyphony> to discussion on the <identification> between the storyteller, characters and the reader [17; 35-

38]. 

Many methodological approaches have been used as universal concepts regardless of the times, culture 

and the academic discipline. However, it is probably important to correctly recognize in what historical, philo-

sophical and cultural contexts those methodological approaches originated and how effective they were for having 

the condition of studies widely understood. 

These issues are also faced in the attempts to introduce Japanese literary works to readers abroad. When 

works of classical Japanese literature are introduced to Russian-speaking readers, already established European 

literary genres are applied to such classical Japanese works, or already established concepts are used to explain 

such classical Japanese works. For example, zuihitsu 随筆 are treated as “Эссе” in Russian and “essays” in Eng-

lish, Genji Monogatari is classified as “роман” in Russian and a “novel” in English, while waka 和歌 and kanshi 

漢詩 are dealt with as “поэзия” in Russian and “poetry” in English. I believe, nevertheless, that, when introducing 

classical Japanese literature to overseas readers and studying it abroad, we have to place importance on the context 

unique to Japan or East Asia and the background for each work’s creation. 

 

Conclusion 

The academic world in Japan is fractionalized, so neighboring disciplines cannot share discussions from 

each other’s perspective. By contrast, Japanese studies in the English-speaking and Russian-speaking world are 

conducted from a boarder perspective.  

I believe that Japanese scholars should be aware of the necessity of sharing discussions with neighboring 

disciplines in the Japanese academic world. I also believe that the Japanese academic world would pose questions 

and conduct research from broader perspectives. 
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«Кодзики» в классической японской литературе - с точки зрения перевода и методологии исследований 
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В данной статье рассматриваются проблемы, возникающие при позиционировании японской классической 

литературы в глобальном аспекте на примере первого литературного памятника Японии – «Кодзики, записи о деяниях 

древности». В статье обсуждается проблематика перевода, которая обусловлена специфическим построением пред-

ложений в старо-японском языке и использованием слов, аналогов которым нет в европейских языках. Также рас-

сматриваются особенности методологии исследования литературы, обусловленные различием в научном подходе 

японского и европейского научных миров. 

Ключевые слова: классическая японская литература, Кодзики, почетные выражения, перевод, литературные 

жанры и подходы. 
 

 

Классикалық жапон әдебиетіндегі «Кодзики» — аударма және зерттеу әдіснамасы тұрғысынан 

 

М.М. Андасова 
Абылай хан атындағы Қазақ халықаралық қатынастар және әлем тілдері университеті, Алматы қ., Қазақстан 

andassova872@gmail.com 
 

Бұл мақалада жапондық классикалық әдебиетің жаһандық аспектіде алатын орнын Жапонияның «Кодзики, 

ежелгі іс-әрекеттер туралы жазбалар» атты тұңғыш әдеби ескерткіші үлгісінде зерттеу барысында туындайтын мәсе-

лелер қарастырылады. Мақалада Ескі-жапон тіліндегі сөйлемдердің спецификалық құрылуымен және еуропа тіл-

дерінде баламасы жоқ сөздерді пайдаланумен байланысты аударма мәселесі талқыланады. Сонымен қатар, жапондық 

және еуропалық ғылыми әлемдеріндегі ғылыми тәсілдердің айырмашылықтарына негізделген әдебиеттерді зерттеу 

әдіснамасының  ерекшеліктері қарастырылады. 

Түйін сөздер: классикалық жапон әдебиеті, Кодзики, құрмет өрнектері, аударма, әдеби жанрлар мен тәсілдер. 
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Мақалада Ә.Кекілбаев әңгімелеріндегі көркемдік ізденіс, суреткерлік, баяндау, ұлттық таным мәселелері 

зерттеледі. Әңгімелерінің тақырыптық жүйесі анықталады, мәтін талдау арқылы көркемдік идеясы сипатталады, 

жаңашыл көзқарастар тұрғысынан жаңа әдеби зерттеу аспектісінде қарастырылады. Автор әңгімелеріндегі барлық 

ізденіс бағыттарын жинақтап, тарихи және заманауи тақырыптардағы туындыларының құрылымын, көркемдік-

эстетикалық табиғатын танытады. Әңгіме талдауда шетелдік зерттеушілердің де пікірлері сарапталады. Авторлық 

ұстаным ұлттық тұрғыдан сипатталады. Қазіргі  кезде Ә.Кекілбаев әңгімелеріндегі ақпараттарды оқыту аясында білім 

алушыларға ұлттық құндылықтар қалыптастыру барысы сөз болады. 
Түйін сөздер: Ә.Кекілбаев, автор, әңгіме, кейіпкер, баяндау, жанр, ұлттық таным, талдау. 

 

         Көркем мәтіннің сапалық деңгейіне туынды иесі – автор, әрекет иесі – кейіпкер, туындыны 

тұтынушы – оқырман, барлығы тікелей адамға қатысты дүние. Ол міндетті түрде мәтіннің әлеуметтік 

сипатын ашып, белгілі бір кезеңмен, уақытпен, дәуірмен және қоғамдағы әлеуметтік құрылыммен 

байланысты. Қазіргі күн талабында көркем мәтіннің сапалық деңгейінде автор – кейіпкер – оқырман 

қатынасының жаңа қырларын ашу міндеті тұр. Ұлттық әдебиеттанудағы бұрынғы-соңғы тұжырымдарды 

жүйелеп, олардың жаңа аспектімен байланысын, үндестігін саралап, баяндау теориясы мен нарратология 

ғылымы арасындағы жүйелі сабақтастықты таныту да, автордың баяндау дискурсындағы қызметтің 

көркем мәтін арқылы айқындап, теориялық тың тұжырымдар жасау да ғылыми-әдістемелік зерттеуге негіз 

болады. Әсіресе, заманымыздың заңғар жазушысы Ә.Кекілбаев прозасын, оның ішінде әңгімелерін 

оқырманмен қайта жүздестіру, мәтіндерімен жұмыс жасау, талдау, оқыту, ұлттық болмысын ашу, келер 

ұрпаққа мұра етіп қалдыру, ғылыми айналымға енгізу мақсаты нақты.  

Ә.Кекілбаев жайында жазушы Нұрлан Оразалин: «Әбіш Кекілбаев өткен ғасыр өрісін кеңейткен 

алпысыншы жылдары әдебиет босағасын Құбылыс болып аттап еді. Жалпақ  жұрттың назарын жалт 

қаратқан көзі тұнық, сөзі мірдің оғындай өткір қанатты тұлғаны тұғырына қондырған алыптарымыз да, аға 

буын да жаңылған жоқ. Әбекең де сол құбылыс болып жұрт жадында бекіген, ұлы биігін аласартпай, 

қанатын кең жайып, ұлт руханиятына олжадан олжа қосумен болды. Қай тұста да, қандай кезеңде де 

жүрісінен сүрінбеді. Әдебиетіміздің ары мен абыройын асқақтар классикалық туындыларды жаратты, 

көркемсөзімізді әлемдік биікке бастар жаңа соқпақтарға салды. Артына ұлтты сүю мен ұлтқа қызмет ету-

дің, ұлтты аялау мен ұлтты асқақтатудың ұрпаққа үлгі болар үлгі-өнегесін аманаттап өтіп барады», [1;1] – 

деген  жазбалары автордың қаламгерлік келбетін арттыра түседі.  

Қаламгер Ә.Кекілбаевтың көптеген жылдар тынымсыз еңбек етудің нәтижесінде мол әдеби мұрасы 

бар. «Аңыздың ақыры», «Үркер», «Елең-алаң», «Заманмен сұхбат», «Шандоз» атты романдарын жазды. 

Г.Мопассанның «Өмір», «Пьер мен Жан» романдарын, Л.Толстойдың «Соғыс және бейбітшілік» 

романының тарауларын, У.Шекспирдің шығармаларын және басқа да шетел авторларының әлденеше 

пъесаларын, әңгімелерін қазақ тіліне аударды. «Күй», «Ханша-дария хикаясы», «Шыңырау», «Бәсеке», 

«Бір шөкім бұлт», «Құс қанаты» хикаяттарын, «Ажар», «Жүнді барақ», «Ақ қайың», «Ор теке», «Ауыз», 

Көлденең көк атты», «Есболай», «Тасбақаның шөбі», «Керек адам», «Міне, керемет!», «Ақырғы аялдама», 

«Галстук сатушы қыз», «Абылай хан», «Бәйгеторы» т.б әңгімелерін әдеби ортаға қосты.  Классикалық биік 

деңгейге көтеріліп, әлемдік көркемөнерге асыл қазыналар қосқан қазақ прозасында 70-80 жылдары 
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халқымыздың өткен тарихына ден қою, ата-бабаларымыздың мұрат-мүддесін, мақсат-тілегін бейнелеу 

үрдіс сипат алып қадау-қадау қадамдар жасалынды. Ә.Кекілбаев сынды І.Есенберлин, Ә.Әлімжанов, 

М.Мағауин, С.Сматаев т.б. жазушыларымыздың кесек бітімді, тарихи романдары дүниеге келді. Осы 

шығармаларының қатарына Әбіш Кекілбаевтың «Үркер», «Елең-алаң» романдары да қосылды. Жазушы 

халқымыздың тарихындағы ең бір тұлғалы кезеңді – Қазақстанның Ресейге бағынышты болып, бодан бола 

бастау сәтін шығармасына арқау еткен. Ел басына сын болған бұл кезең І. Есенберлиннің «Көшпенділер» 

триологиясында және Т. Ахтановтың «Ант» драмалық тарихи дастанында өте көркем бейнеленгені 

көпшілікке жақсы таныс. Бұл екі жазушы өз туындыларында «Үркер», «Елең- алаңның» басты 

кейіпкерлері болып табылатын Жәнібек батыр мен Әбілқайыр ханды, Бопай ханымды қанды 

шайқастармен ел тағдыры талқыға түскен тар жол, тайғақ кешулерде халық қамын жеген кесек бейнелер 

ретінде көрсеткен болатын. Ал Әбіш Кекілбаев романдарын басқа ыңғайда, психологиялық ізденіспен 

көрсетуге тырысты. Ә.Кекілбаев шығармаларына соған сәйкес көптеген сыни мақалалар да жазылды. 

Жазушының «Аңыздың ақыры» романы жайындағы өз пікірін атақты ғалым Р.Бердібаев «Қазақ тарихи 

романы» [2; 217] атты еңбегінде ұсынды. Сонымен бірге Ә.Кекілбаевтың бұл романы жөнінде Зингрид 

Клянмихель «Жалын», ал Т.Тоқбергенов «Жұлдыз»   журналдарында өз ойларын білдірді.  

Шығармашылығындағы орны ерекше туындысы – «Аңыздың ақыры» романы. «Аңыздың ақыры» 

романы – ұлттық танымның жиынтығы. Оны талдап айту ауқымды жұмысты талап етеді. Одан кейінгі 

«Ханша-дария хикаясы», «Шыңырау», «Күй», «Бәсеке» сынды хикаяттары жүйелі түрде ұлттық таным 

мен құндылықтар жиілігін жалғастырып тұр. Әңгімелері де де осы тізбекті бұзбай, ұлттық болмыстан 

ажырамай, оқырманына маңызды, мәнді дүниені беріп келеді. Бұл – авторлық көркемдік ізденіс 

палитрасының тереңдігі. Қаламгердің ең алғашқы жазылған деп жүрген «Ең бақытты күн», «Аш бөрі» 

атты әңгімелерін Мұхтар Мағауин «Әбіш екеуміз» деген естелігінде өзгертіп, жаңартқандай: ««Жүнді 

барақ» әңгімесі – Әбіштің шағын прозадағы алғашқы қадамы» [3;4] – деп, оқиға қай жерде болғанын, 

қашан болғанын, кімдер болғанын дәлелдей жазады. Кез келген жаңа саланың ауқымы кең, қарымы құлаш 

болуы заңды. Көркем әдебиеттегі әңгіме зерттеуге түскенімен, оның ашылмаған не жете зерттелмеген 

нысандары өте көп. Көркем шығарманың ақпарат беру аясы, қаламгердің көркемдік ізденістерін  зерттеу 

– өзекті мәселелерінің бірі. Көркем прозадағы бейнелеу тәсілдердің бірі – ішкі монолог (кейіпкердің 

ішінен айтылатын сөз, іштей сөйлесу, өзіңмен-өзіңнің сырласуың, өзіңді-өзің іштей саралау) көрінісі 

қарастырылғанымен, арнайы жан -жақты зерттеу обьектісіне айнала қойған жоқ. Ал, ішкі монологсыз 

күрделі де көркемдік дәрежесі биік, нағыз танымды туындының дүниеге келуі мүмкін емес. 

Әрбір ақын, жазушыға қоғамдағы жағдайлар, өмір құбылыстары,  жарқын болашаққа деген 

талпыныс, адамзат мінезіндегі өзгерістер, кей оқиғаларға деген іштей келіспеушілік міне,  осындай сәттер 

жаңа бір туындының дүниеге келуіне түрткі болады. Сондықтан да кез келген әдеби шығарма қаламгердің 

өз перзентіндей. Әдетте, өмірге жаңа қадам басқан сәбидің келбетінен, жүріс-тұрысынан, мінез-құлқын 

бақылап сен «пәленшенің баласысың» дегендей пікірлер айтылып жатады.  Міне, әрбір жазушының 

шығармасы, мейлі ол роман, хикаят немесе әңгіме болсын олар өз шығармаларыңдағы кейіпкерлер 

бойында өмір сүреді, көкейінде жатқан ой-арманын кейіпкерлер арқылы оқырманға жеткізеді.  

Шығарманы оқу барысында оқырман кейіпкерлер арасынан авторды іздейді.  Себебі, автор әрқашан өз 

кейіпкерлері өз болмысында.  Адамның шын келбетін, оның нағыз қалпын жан дүниесіне үңіле қарағанда 

ғана тануға болады. Өйткені, нағыз шындық адамның жан дүниесінде, өзінің табиғи қалпында, еш бояу 

қоспасыз сақталады. Ә.Кекілбаев шығармаларынан біз бас қаһармандардың ішкі әлемін терең танимыз. 

Тіптен шығарманың өне бойында кейіпкердің ішкі монологы  бірі-бірімен өріле байланысып, бір ой екінші 

оймен тоғыса-тартысып жатады. Жазушы бір кейіпкер  тағдыры жайында әңгімелей отырып, сол адамның 

тағдырын танытар қоғамдағы саяси жағдайларға да толық мағлұмат беріп отырады. Психологиялық анализ 

жасайды. Шығармаларындағы суреттеу барысында ашық деталь да, ішкі монолог, философиялық 

проблемаларға жүгіну, ассоциациялық байланыста құрылған өткен мен бүгіннің қаһарман тағдырындағы 

көрінісі. Адам жанының иірімдері, тылсым тұңғиығы, нәзік тебіреністері, томаға-тұйық сырлары, бұралаң 

бұрмалары соншалық, олардын ұшы-қиырына, кейде тіпті сол жан иесінің өзі қанша қызықтап қадағаласа 

да жете алмайтындай. Соның бәріне жетемін, түсінемін деп барын салатын жазушы еңбегінің қиямет 
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қиындығы, азабы мен рахаты өнерін айтсаңызшы! Жазушы Ә.Кекілбаев та адамның ішкі сырын ашуда 

кереметтей детальдарды өз шығармаларыңда шебер қолданып отырады. 

Ә.Кекілбаевтің «Бәйгеторы» әңгімесінде оқырман бір қарағанда бір кездегі бәйгеден озып, 

кейінгіде адамзатқа қажетсіз болып қалған  жай сәйгіліктің бейнесін көргендей болады. Ал шығарманың 

ішкі болмысына үңіле талдау жасайтын болсаңыз, автордың айтпақ ойын ұғынуға болады.    «Бәйгеторы» 

–  шығармасы өмірдегі  жақсы мен жаманды, әділеттілік пен келеңсіздікті, адамзат бойындағы түрлі 

мінездерді көрсететен шығарма. Адамзат бойындағы түрлі мінез-құлықтар, абырой мен атақ даңқын бар 

кезеңде елге сыйлы болып, қолыңда билік, бойыңда мансап болмаған кезде теріс айналар пендешілік деген 

мәселе төңірегінде терең ой қозғайды.  

«Бәйгеторының өмірінде бірінші рет шапқан бәйгесінде екі аттан кейін келген хабары ауылға 

өздерінен бұрын жетіпті. Қырат басына шыға келулері-ақ мұң екен, шабдар кеңсенің қасындағы қара-

құраң көбейе түсті. Кеңсеге жақындай бергенде, жұрт топылып алдарынан шықты. Бәрі де көздері 

жылтырап, ентелей қарайды. Тапал сары құла атын тебініп, тағы да ілгері озды. Жолдың шаңы қонып 

сатпақтанып қалған тор-тор қағанақ қалпағын қолына алды. Ұшын уысына жиып ұстаған шолақ 

қамшысын ербеңдетіп саулай жөнелді. Жұрттың аузы аңырайып қалған. Көмекейлеріне бөгелек кіріп, 

шағып алса да білер емес. Анау күні осқырынып тұрған жарғақ шалбарлы жапырық шал бүгін шыны 

шақшасының тығынын ашпаған күйі елтіп қалыпты. Бұның белі талып, тыпырши берді. Сейіс серіктеріне 

жүрейік деген рай байқатты. Бұлар жүріп кетіп еді, қалың топыр құдды бұл алтын тезектеп бара жатқандай 

соңынан көз ала алмай қарап тұр. Кеңседен бес-алты қалпақты шығып атқа қонды. Тапал сары көшені 

бойлап ауылдың екінші шетіне қарай шауып ала жөнелді. Бұлар кеңсенің көлеңкесінен аттанған бес-алты 

аттыны ертіп, Сейістің ауылына беттеді. Жалғыз үйлі Сейістің ауылына енді жете бергенде жал басынан 

құла ат та қылтиды. Бұлар үйдің ту сыртына келіп, енді қаңтарылып жатқанда о да жетті. Тапал сары аттан 

секіріп түсіп, ердің басынан сылдыр еткізіп бір қалтаны ап, бәйге баладан үйге беріп жіберді. Үйдің іші 

абыр-сабыр. Қауқылдасқан әңгіме көбейді. Бұл бес-алты аттың ортасында  белдеуде қалды. Қалпақтылар 

қайта-қайта қарқ-қарқ күледі. Гүрс-гүрс піскен сабаның даусына ілесе, түрулі іргеден қымыздың хош иісі 

аңқиды. Сырты күйе-күйе кебеже қарын пұшық шайнек мосыға ілінді. Үйден енді сырт-сырт сусып түсіп 

жатқан қағаз дауысы шықты. Бәйге бала белін шешпестен үйдің желкесіндегі тауға көтерілді, ұшпа тастың 

көлеңкесінде жатқан қозы-лақты  үркітіп, ішінен құрт мүйіз қоңыр марқаны ұстап ап, бері сүйреледі. Қозы 

сойылып, қазанға түсті. Қара шайнек сарқылып, дастархан жиылды. Үйден дың-дың домбыра үні келді» 

[4;18]. Мұнда автор бәйгеторының алғаш бәйгеге түскен күннен бастап, өзінің мықтылығын дәлелдеп, ел 

арасында ол жайында сөздің ауыздан ауызға тараған кездерін әдемі бейнелейді. Автор осы бір сәйгүлік 

арқылы адамзат бойындағы ашыла бермейтін терең иірімдерді ашады. Сәйгүлік аттың ат бәйге сайын 

басып озып егесін абыройға кеңелтіп, масайраған тұстарын керемет суреттейді. Сәйгүліктің ішкі ойлары 

арқылы бірде мансап, билікке құмар болған адамзат баласының бойында кездесетін пендешілік 

әрекеттерді ашса, енді бірде абырой мен даңқтың қолдан кеткен тұсында керексіз хәлге ұшыратар адамдар 

арасындағы қарым-қатынас, билік пен байлыққұмарлық, жағымпаздық пен сараңдық туралы айтқысы 

келеді.  

Бәйгеторының бәйгеден тысқары қалған тұстарын сәйгүліктің ішкі ойлары арқылы автор шебер 

бейнелеуге тырысады: “Сол күні атқораға әкеп қамады. Кешқұрым Сейіс сыртына бұрқырап шаңы ұшқан 

қаудырлақ  жем дорбаны мойнына ілді. Бұл қыс түскенше ат қорада қала берді. Қыс түсе тапал сары Сейісті 

қасына шақырып ап көп пыш-пыштады. Ертесіне Сейісті ертіп бір жаққа аттанып кетті. Арада бір аптадай 

уақыт өткен соң, қайтып оралды. Анадағы көктеңбіл айғырдан аумайтын көк ала жабағы тайды әкеп, 

бұның қасына байлады. Тапал сары көк ала тайды байлап тастап, ыржалақтап бұның қасына келді. Бұл 

мекіреніп тұмсығын ұсынып еді, тұмсығына қолын тосты. Екі саусағының арасынан әлденені қылтитты. 

Тәтті нәрсе әкелген екен деп, асап қалып еді, тісі кірш ете қалды. Тапал сары бажылға басты. Соның 

арасынша оң жақ шекесін қамшы көме жөнелді. Біржақ көзі анадай жерге ұшып кеткендей болды. Естен 

танып, миы зеңіп қиралаңдап жығыла берді. Көз алдын қан жуды. Сол жығылғаннан қанша жатқанын 

білген жоқ. Есін жиса, Сейіс күп боп ісіп кеткен оң көзін жуып отыр екен.Содан қайтып Сейісті көріп 

тұрғаны осы. Содан бері бұның оң жаққапталы су қараңғы қара түнек. Көзі жоқ жағынан сыбдыр шықса, 

қасқыр шап бергендей зәре-құты қалмай, тұла бойы шімірігіп кетеді. Содан бері аспандағы ай мен күн де 
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жартыкеш, аяғының астында жарқырап жатқан айдын көл де жартыкеш, бұрын қанша шапса да шегіне 

шыға алмайтынбайтақ әлем де жартыкеш, тіпті қыбыр-қыбыр жүрісі де, өмір емес, жай әншейін жартыкеш 

жанбағыс, итшілеген құр әуре-сарсаң. Содан бері бұл кімнің тақымына түспеді! Ең әуелі бір егінші мінді. 

Сосын қорықшы мініп, мал қайырды. Шикі кірпіш соғатындарға саз балшық басып та көрді. Ең соңында 

почта тасып еді, почташы жуырда осы ауылдың тұсынан өтіп бара жатып, жол-жөнекей машинаға отырып, 

бұны тастап кетті. Қайтып соққан жоқ. Шамасы, басқа көлік тапқан шығар” [4; 21]. Бұл жерде автор 

адамзат баласының қолында билік, бойында өнер, мансабы  бар кезде ғана абыройлы болып, қауқарсыз 

қартайған шағында оны керексіз қылатын пендешілік әрекеттерді сынай жазады. Бір сәйгүліктің ішкі ой 

иірімдері арқылы үлкен философиялық ой толғайды. Автор шығармасының қайсысын алсақ та ішкі 

монологтар арқылы кейіпкер психологиясын ашуға тырысады. Сонымен бірге ұлттық болмыс та қай 

туындысынан нақты белгілі болып тұрады. Киіз үйдің ішін суреттеген қаламгер қазақ халқының бүкіл 

тұрмыс-тіршілігін, салт-дәстүрін, мәселен, қымыздың сабадағы пісілген дауысын, қозы сойылып, қазанға 

түсуін, домбыра үнін беруі этномәдени ақпарат кеңістігінен хабар береді. Этномәдени ақпаратты тілдік 

бірліктер, ұлттық бірегейлік, ұлттық шаблондар, ұлттық стереотип т.б. құрайды. Автор әңгіме 

атауларының өзінен де оқырманға әсер ету, ұлттық кодын ояту мәселесін де ұмыт қалдырмайды. 

«Көлденең көк атты» атты әңгімесінің атауы тұрақты сөз тіркесі болғанымен,  мұнда ұлттық ұғым 

қалыптастырып, этномәдени маркерлік деңгейге көтеріліп тұр. Аталған сөз қазақтан өзге ұлт түсінбесі 

анық. Автор шеберлігін бұл тұста атап өту тағы орынды. 

 «Жазушының өз бейнесін көргіміз келсе, біз оның шығармаларына үңілуіміз керек. Оның өмірі, 

арман-мүддесі, дүниеге көзқарасы, адамгершілігі сол өзі жазған шығармаларында елес береді. Ол өзінің 

өмірге деген сүйіспеншілігін де, өмірдегі жексұрындыққа деген жиренішін де шығармасында өрнектейді. 

Сөз өнері өкілдерінің шығармалары өз дәуірінің әлеуметтік тіршілігінен, күресінен оқшау болуы мүмкін 

еместігін Ә.Кекілбаев кейіпкерлерінің шексіз ой-толғаныстары арқылы өз ойын оқырманына жеткізеді.  

            Қаламгердің дүниетанымы өте бай. Бірде автор атынан төгілте әңгімелесе, бірде кейіпкерлердің 

өзіне сөз беріп олардың өздерін сөйлетеді. Енді бірде автор кейіпкерлердің жан дүниесіне еніп, не 

ойлағанын солар болып баяндайды. Кейіпкерлерінің жан дүниесі, психологиялық құбылыстары, 

қуаныштары, күйзелістері, мақсаттары мен армандары жазушы назарынан бір сәт те қалыс қалмайды. 
Оқырман болып жатқан оқиғаларды әңгімелеушінің бағыттауынсыз тікелей қабылдайды, оқиғаға 

кейіпкердің көзімен қарайды, кейіпкердің ой-сезімдерін бөліседі. Баяндаушы-әңгімеші, баяндаушы – 

оқиғаға араласушы, баяндаушы – қаһарман сияқты болмысқа баға берудегі өмірлік-философиялық 

өлшемдер шығармада тұтасып көрінеді. 

            Көркем прозаның баяндау тәсілі онда бой көрсететін автор бейнесі мен авторлық позицияның 

өзіндік ерекшеліктерін айқындайды. Әр суреткер – өз дәуірінің перзенті. Оның қаламынан туған 

туындылары – сол өмірдің айнасы. Сондықтан оның көркем шығармаларынан шындық өмірдің көрінуі 

заңды құбылыс. Бірақ қаламгердің өмірді көруі, көзқарастары әртүрлі болғандықтан оның әдеби 

туындысында өз дүниетанымынан туған даралық сипат болады. Өзіндік мені жоқ қаламгер жоққа тән. 

Шығармада қаламгер бүкіл жан дүниесін ашады, өз сезімін білдіреді. Егер біз суреткердің жан дүниесін 

түсінгіміз келсе, оның бейнесін көргіміз келсе, оның шығармаларына үңілуіміз керек. Ол өзінің өмірге 

деген сүйіспеншілігін, арман-мүддесін, жексұрындыққа, жауыздыққа деген жиіркенішін шығармасындағы 

кейіпкерлер арқылы көрсетеді. Ал көркем туындыдағы образдарды бір-бірімен байланыста 

қарастырмасақ, кейіпкер мінезін жан-жақты аша алмаймыз. 

Қаламгер әңгімелерінің бірі «Тасбақаның шөбі» классикалық туынды аталып жүр. Айтса, айтқандай 

әңгімеде әңгімеге тән белгілердің бәрі бар. Әрбір сөз, сөйлем, детальдар өз орнын тауып тұрғандай. 

Әңгімедегі жанды сурет, бейнелі орамдар – өмірдің өзіндегідей шынайы да нақты. Кейіпкерлері де 

шынайы. Шығарма тақырыбы – жетпісінші жылдардағы ауыл өмірі. Жазушының ауыл өмірін терең 

білетіндігі сондай, бар жайды өз басынан өткендей мөлдірете көрсеткен. Әңгіме оқиғасы бастан-аяқ екі-ақ 

кейіпкердің тұлғасын сомдауға жұмсалған. Шығармадағы басты кейіпкерлер - Оңбай мен Қарабала. 

Шығарманың қолға ұстатқандай болмысы екі персонаж төңірегінде, олардың замандастарымен өзара 

қарым-қатынасы және өмірдегі түрлі жағдайлармен кездестіру нәтижесінде ашылады. Екеуін салыстыра 

отырып, өмірдің мәнін, мағынасын айтуда қаламгерлік тың ізденіс тапқан.  
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Ә.Кекілбаев «Есболай» атты әңгімесінде мәрт Есболайдың бейнесін жасайды. Әңгімеде көрініс – 

кешегі кеңес заманының шындығы. Есболай қарттың аузымен айтылатын мына түйінді ойларға назар 

аударыңызшы: «Осы күні жұрт аузын ашса – «бірлік-тірлік» деп қақсайды да, іс істесе – барлығын тентек 

балалардың ойынындағыдай «шілдік-білдік» қылып жіберуге шебер боп апты… Әншейінде көлеңкеде 

отырып пыш-пыштағанда – жұрттың бәрі де мәтіби. Ал, бетке айтуға келгенде – жан табылмай қалады!.. 

Олар сүйтіп жыбырлап-сыбырлап жүргенде – жаман Дүйімбайлардың бөркі дағарадай боп, бетіне 

қаратпай кетеді!..»[5; 280-281]. Қаламгер осылайша қоғамды жайлап алған мінез-құлықтың бет пердесін 

осылайша сыпырады. Бұл шындық қазіргі кезеңге дейін өз мәнін жойған жоқ, маңыздылығы артып отыр. 

Автордың «Ақырғы аялдама», «Керек адам», «Міне, керемет!» әңгімелерінде осы заманғы ар-

ождандық мәселелер көтеріліп, сәтті көркемдік шешімін тапқан шығармалары. Әйтсе де қаламгер 

әңгімелеріне аздап сын-пікірлер де жоқ емес [6; 35]. Мұндай пікірлер қаламгердің салмақты 

шығармаларын, суреткерлік табысын, ұлтқа қызмет ету еңбегін кеміте алмайды. Керісінше, баға жетпес 

классикалық туындылары жаңа қырынан танылуда, көркемдік көкжиегі кеңеюде. 

         Қазіргі қазақ әдебиетінде автор шығармаларын оқыту барысы көкейтесті мәселелерге айналып 

отыр. Ә.Кекілбаев әңгімелерін қалай оқытамыз? Қандай әдістемемен оқыту керек? Жоғарғы оқу орны мен 

орта мектеп деңгейлеріне автор шығармаларының қайсысын ұсыну қажет? деген сынды сауалдар бар. 

Осыған сәйкес Елбасымыз Н.Ә.Назарбаев өзінің «Болашаққа бағдар: рухани жаңғыру» атты мақаласында 

үлкен мәселе етіп көтерді. «Мен қазақстандықтардың ешқашан бұлжымайтын екі ережені түсініп, 

байыбына барғанын қалаймын. Біріншісі – ұлттық код, ұлттық мәдениет сақталмаса, ешқандай жаңғыру 

болмайды. Екіншісі – алға басу үшін ұлттың дамуына кедергі болатын өткеннің кертартпа тұстарынан бас 

тарту керек» [7; 1], – деген ұғымға терең түсінік беріп, тамыры тереңге жайылған  рухани кодтың, ұлттық 

жаңғыру ұлттық сана-сезімнің көкжиегін кеңейтіп, ұлттық болмыстың өзегін сақтай отырып, 

жаңашылдыққа қадам басудың маңыздылығына айрықша тоқталған ойлары шын мәнісінде өз жолын 

тапты. Яғни, «ұлттық таным, ұлттық болмыс» жағына ойысу қажет. Қазақ әдебиетін оқытуда басты назарға 

алып, оқытуда жаңа инновациялық әдістер мен дәстүрлі оқыту жүйесін бірлікте қарай отыра жұмыс 

жасаған абзал.  

Көркем мәтінді талдауда, алдымен әңгіме туралы мәліметтерді білім алушы зерделей алу қажет. 

Жанрлық ерекшелігін, шығу тарихын, әңгіменің тақырыптық түрлеріне орай саралануын, болашақ 

маманның қазақ әңгімелеріндегі сабақтастық үлгісін, ерекшеліктерін тап басатын білімі мен мәліметі 

болғаны абзал [8; 119]. Әңгіменің зерттелінуі, талдануы барысы көптеген ғалымдардың ғылыми зерттеу 

еңбектерінде өз деңгейінде көрініс тапты.  

         Әсіресе, мәтінтанудың филологиялық негіздеріне, көркем мәтіннің композициясын зерттеу 

амалдарына, көркем мәтінді талдау жолдарына, оның ішінде типологиялық талдау, әдеби 

герменевтикалық әдіс, әдеби-стильдік талдау, антропологиялық әдіс, т.б. әдістерге баса назар аударады. 

Мәтіндерді жоғарыдағыдай зерттеуге, талдауға және оқытуға үлгілік нұсқалар бой көрсетеді. Орыс 

әдебиетінің белгілі ғалымы В.И.Тюпа өзінің «Анализ художественного текста» атты ғылыми зерттеуінде 

мәтін талдаудағы тәжірибесімен бөліседі [9; 252]. Интертексті талдау, дискурсивті талдау, нарративті 

талдау қазақ әңгімелерін оқытуда да соңғы кезде қолданысқа түскенімен, қолдану аясын аз қамтылуда. 

             Индонезия ғалымдары Novelti, Syahrul R. «Text learning model description using literature text» [10] 

атты мақаласында  көркем мәтінді, атап айтқанда әңгімелерді пайдалана отырып, мәтінді сипаттауға 

оқытуды интеграциялау керектігін, соның негізінде құзыреттілікке қол жеткізу көрсеткіштерге қол 

жеткізіуге болатындығын айтады. Дәрістің әрбір басы намаздан және сабаққа барудан басталады. 

Сонымен қатар, оқушыларға алдымен назар аудара алатын, сенім тудыратын және ақпарат алуға 

дайындықты қалыптастыра алатын қызмет түрлері ұсынылады, мысалы, оқытушылар сұрақтар қояды 

және алдын ала тестер өткізеді, олар студенттердің түсінігін ашады. Қажеттіліктерді талдау нәтижелеріне 

сәйкес студенттерді оқыту нәтижелерін жақсарту үшін көркем мәтіндерді қолдану арқылы мәтінді 

оқытудың сипаттау үлгісі қажет. Модель Джон Б. Кэролл және Бенджамин Блумның теориясына сілтеме 

жасайтын толық оқыту моделінің негізінде құрылған. Студенттердің қажеттіліктеріне сәйкес келетін 

көркем мәтінді қолдана отырып, сипаттама мәтініне оқыту моделінің дизайны мыналардан тұрады: а) 

бағдар, оқытушы алдыңғы оқытуды қарастырады, оқудың ағымдағы мақсаттарын анықтайды және 
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студенттер үшін орындалуы тиіс оқыту рәсімдерін түсіндіреді; ә) студенттер бөлінген өз жұмыстарының 

қысқа әңгімелерін оқиды, бұл ретте оқу материалына қатысты сұрақтарды атап өтеді; б) студенттер 

тақырып пен оның бөліктеріне сәйкес сипаттама мәтінінің мазмұнын салыстырады; в) оқушылар 

басқарылатын мәнерде сипаттама мәтінінің сипаттамалары мен құрылымына сәйкес сипаттама мәтіні 

туралы мәліметтер жазады; г) студенттер өз жұмыстарының нәтижелерін тәуелсіз ұсынады; ғ) 

оқытушылар мен студенттер осы күні қалай оқығандығы туралы қорытындылайды. Нәтижесін қарасақ, 

әңгімелерді оқыту барысы қазақ әдебиетінде де Блум таксономиясы негізінде оқытылып жатқандығына 

мән береміз. Технология мен әдіс бір болғанымен әңгімелерді оқытуда ұлттық мәселелерге көңіл бөлу 

маңыздырақ. Салыстырмалы түрде зерттелген тақырып ұқсастығымен, алшақтығымен ерекшеленеді.  

              Көрнекті жазушы Ә.Кекілбаев әңгімелерін оқыту, мәтінмен жұмыс істеу барысы жоғары оқу 

орнындағы білім берудің жоспарына сәйкес жүргізіліп отырғандығы байқалады. Қаламгердің романдары 

біршама ауқымды зерттелген, қарастырылған. Рухани құндылықтарға толы әңгімелері ұлттық таным, 

ұлттық болмыс тұрғысынан зерттелу маңызды мәселелердің бірі. Әңгімелерді талдауда Блум жүйесі 

бойынша сын тұрғысынан ойлау технологиясындағы әдістермен оқыту және диалогтық оқыту тиімділігін 

көрсетіп отыр.           

            Қаламгер Ә.Кекілбаев әңгімелері білім алушылардың пәндік, ақпараттық, коммуникативтік, 

әлеуметтік, кәсіби т.б. құзыреттіліктерін дамытуда мол үлес қосты. Құзыреттілік нәтиже ретінде адамның 

меңгерген ақпараттары ғана емес, ол – тәрбие. Білім, тәжірибе, іскерлік үйлесім тапқанда құзыреттілік 

қалыптасады. Құзыреттілік теориялық білім мен практикалық тәжірибені бір міндеттерді орындауға 

қабілеттігін жүзеге асырғанда көрінеді. Оны жеке тұлғаны танымға, ойлауға, әрекетке, шешім қабылдауға, 

нәтиже көрсетуге, ұтымды түзетулер енгізуге, талдауға икемділігінің белсенділігінен көреміз. Білім беру 

саласында құзыреттілік әсіресе, мәтін талдау саласында едәуір тиімді нәтижелерге қол жеткізуге болады. 

Сәйкесінше, мақсатымыз да жазушы шығармаларын оқыту, талдау, үйрету, дамыту арқылы білім 

алушылардың құзыреттілігін қалыптастыру, ұлтжандылыққа, адамгершілікке тәрбиелеу және ол бүгінгі 

күннің талабы. Қаламгердің әдеби мұрасы арқылы білім алушыларды өз ана тіліне құрметпен қарауға, 

қазақтың әдебиеті мен мәдениетін қолдауға, сауаттылыққа, рухани мұраны сақтауға үйрету. 

 
 

Пайдаланылған әдебиеттер 

 

1. Әулие Әбіш әлемі (2015)  // Қазақ әдебиеті. №3014. 18 желтоқсан, 2015. 

2. Бердібай Р. (1997)  Қазақ тарихи романы. А.: «Ғылым».   

3. Мағауин М. (2016) Әбіш екеуіміз. //Жұлдыз. № 4. 

4. Кекілбайұлы Ә. Бәйгеторы. Kitap.kz.  

5. Кекілбаев Ә. (1989)  Таңдамалы шығармалары. 2 томдық. Алматы: «Жазушы». 

6. Балтабаева Г. С. (2010) Тәуелсіздік кезеңіндегі қазақ прозасының көркемдік әлемі (повестер мен әңгімелер). 

Филология ғылымдарының докторы ғылыми дәрежесін алу үшін дайындалған диссертацияның 

авторефераты. Алматы. 

7. Қазақстан Республикасының Президенті Н.Ә. Назарбаевтың «Болашаққа бағдар: рухани жаңғыру» атты 

мақаласы. Астана: Ақорда. 12 сәуір, 2017. http://www.akorda.kz/ 

8. Панзабек Б. Т., Юксел З. (2019)  Әңгіме жанрының зерттелу тарихы // Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық 

университетінің Хабаршысы. Алматы: «Қыздар университеті», № 3(79). 

9. Тюпа В. И. (2009) Анализ художественного текста : учеб. пособие для студ. филол. фак. высш. учеб. Заведений.  

3-е изд.,  М.: «Академия». - 336 с. 

10. Novelti, Syahrul, R. (2019) Text learning model description using literature text // Opción, Año 35, Especial No.21: 

1296-1311 

 

 

 

 

 

 

 



Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университетінің Хабаршысы № 1(81), 2020 

 

 

100 
 

Художественная палитра рассказов А.Кекилбаева 

 

Б.Т. Панзабек1,  Р.З. Зайкенова2, Ж.А.Ибрагимова 3 

 

1,2 Казахский национальный женский педагогический университет, г.Алматы, Казахстан, 
3Южно-Казахстанский государственный педагогический университет, г.Шымкент, Казахстан 

bagyla05@gmail.com,  ibrcanat@mail.ru 

 

          В статье рассматриваются проблемы художественного поиска, художественности, повествования и 

национального познания в рассказах А. Кекилбаева. Определяется тематическая система рассказов, анализируется 

художественная идея текста, с точки зрения новаторских взглядов рассматривается в аспекте новых литературных 

исследований. Писатель обобщает все направления поиска в рассказах, раскрывает структуру, художественный и 

эстетический характер своих работ на исторические и современные темы. В анализе рассказа  анализируются мнения 

зарубежных исследователей. Авторская позиция характеризуется с национальной точки зрения. В настоящее время 

идет процесс формирования у обучающихся национальных ценностей в рамках изучения рассказов А. Кекилбаева.  

Ключевые слова: А.Кекилбаев,  автор, рассказ, персонаж, повествование, жанр, национальное познание, ана-

лиз. 
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The article deals with the problems of artistic search, painting, presentation, and National knowledge in the story of 

A. Kekilbayev. The thematic system of stories is defined, the artistic idea is described by analyzing the text, it is considered 

from the point of view of novelty, in the aspect of new literary research. The author generalizes all the search directions in 

the stories, shows the artistic and aesthetic nature, structure of works on historical and modern themes. The analysis of the 

story will also analyze the opinions of foreign researchers. The author's position is characterized by a national point of view. 

At present, we are talking about the formation of national values for students in the framework of learning information in the 

conversations of A. Kekilbayev. 

Keywords: A.Kekilbayev, author, story, character, narration, genre, national cognition, analysis. 
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Батырлық тақырыбы – әлем халықтарының ауызша поэтикалық шығармашылығына тән тақырыптардың бірі.  

Мақалада халықтық әдебиеттің жауһар қазынасына айналған батырлар жырындағы зооморфтық мифологемалар 

сараланды. Зерттеу барысында әлемнің мифологиялық бейнесінде  батырлық жырларда кездесетін ортақ зооморфтық 

мифологемалар анықталды. Жырдағы жылқы мен айдаһар культі – халық көзқарасы мен дүниетанымының даму 

сатысын, әлемді тану тәжірибесін айқындатады. Жұмыста халықтық мәдениетінде өзіндік орны бар батырлар 

жырының зооморфтық образдары жыр үзінділерімен салыстырылып қарастырылды. 

Түйін сөздер: мифологема, миф, зооморфтық образдар, культ,  териоморфизм, символдық бейне. 

 

 

Әрбір халықтың өз тарихындағы тар жолында қол жеткізген рухани және адамгершілік қасиеттері 

сақталған ұлттық құндылықтары бар. Бұл қандай да бір этникалық қауым өкілдерінің тарихи және мәдени 

құндылықтар аясында байқалатын рухани мұраттарының көрінісі. Жалпы, адамзаттың рухани 

құндылықтарының туу мен қалыптасуы оның рухани дүниесімен тығыз байланысты.  

Әр халықтың әдебиеті мен мәдениетінде өзіндік мифтік бірліктер бар. Алайда осы мифтік 

бірліктердің танымал болу дәрежесі әрқалай. Себебі кез келген халықтың мәдениетінде көрініс табатын 

мифтік бірліктердің сақталуы біркелкі емес. Оны сол халықтың тарихи тағдырына үңіліп, мифтік мұраны 

интерпретациялау арқылы тануға болады. Міне осындай танымды қазақ халқының әдебиеті мен мәдениеті, 

рухани азығы мен байлығы, философиясы мен көркемдік даналығы болып табылатын ауыз әдебиетінен 

көреміз.  

Әдебиетіміз гуманистік қасиеттердің жаршысы ретінде ұлттық мораль мен азаматтық сана-сезімді 

қалыптастырушы дәнекер қызметін атқарады.  Расында да, әдеби туындылар – этностар арасында бірін-

бірі танытатын көркемдік идеялық-эстетикалық айна іспеттес. Жалпы, фольклор ежелгі қоғамның 

мәдениеті мен дүниетанымында маңызды сипатқа ие синкретті атрибуттің бірі. Фольклор арқылы адамдар 

тұрмысының қажетті бөлігіне айналған ежелгі қоғамның дүниетанымы мен мәдениетін айқындаймыз. Бұл 

сол кезеңдегі қауым өкілдерінің алғашқы тарихи ұжымдық шығармашылығы.  

Фольклор – халықты тұтастыққа біріктіретін мәдени-интегралды жүйе ғана емес, сонымен бірге 

этностық, тұтас дүниетаным айырмашылықтарын айқындайтын философиялық феномен. Оны әрқашан 

жадымызда сақтауымыз қажет. Фольклор мифологиямен тығыз байланыста өріс алып, дамыды. Себебі 

мифология мен фольклор бір-біріне етене жақын. Олардың арасындағы негізгі айырмашылықтың бірі – 

миф. Миф – адам баласының рухани мәдениетінің ең көне түрі болса, мифология дегеніміз – адамзат 

баласының қоршаған ортаны танып-түсінуінің алғашқы көрінісін, мәдениеттің алғашқы базисін, дүниені 

танып-білудің ең көне көрінісін зерттеуді мақсат еткен ғылым саласы [1;8].  

Кез келген халықтың фольклорық сюжеттері таза мифтік жанрда сақталмаса да онда мифтік танымға 

негізделген, соның аясында құрылған мотивтерді кездестіреміз. Бұл күні бүгінге дейін ұлттық сипатта 

мұра болып сақталып келеді. Демек, мұның басты мұрасы – мифтерде деп айтуға болады.     

Түркі халықтарына тән мифологиялық шығармаларда кездесетін мифологемалар әлем 

халықтарының фольклорына да ортақ. Өйткені мифологема – кұндылық нысаны ретінде халықтың мәдени 

жадының жинағы. Мифологема терминінің ұлттық-мәдени сипатқа ие болуымен қатар, әмбебап екенін де 

ескеруіміз қажет. Мәдени дәстүрмен байланысқан мифологемада мифологиялық мазмұн ғана сақталып 

қоймай, сонымен қатар оны мәдени және эстетикалық тұрғыда басқа мифологемалармен де 

байланыстыруға болады.  
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Мифологема – кез келген мифтің фундаменталды элементі ретінде, мифтік идея не мотив. Беларусь 

зерттеушісі Н.Н.Беспамятных пікірінше, «мифологема» – бұл әлемнің терең және құпияға толы жақтарын 

ашатын визуалды образдар жайлы көрініс беретін түсінік. Мифологемалар... мифке тереңдік, даналық 

және құпиялылық  береді [2; 95].   

Тарих қойнауында жас ұрпақтың санасына әсер етіп келе жатқан батырлардың ерлік істерін жырлап, 

олардың есімдерін сақтау қазақ мәдениетінің бір көрінісі. Уақыт тудырған кейіпкер-батыр бейнесінде 

негізгі көріністер – батырлық мифтер, олар өзінің ержүректік қабілеттілігінің арқасында әлем мен елін 

жаулаған құбыжықтардан құтқаратын батырлық мифологемаларға алып келді.  

Әдетте, мифологема көптеген халықтар мен мәдениеттердің мифологиясында кеңінен таралған 

жаһандық сипаттағы термин. Әлемнің мифологиялық көрінісінде мифологемалар өзіне тән лингвомәдени 

тұрғысынан ерекше сипаттамаларға ие. Сондықтан әрбір мәдениеттегі мифологиялық бейнелер белгілі бір 

ұлттық-мәдени ерекшеліктерді танытады. Жануарлар бейнелерімен байланысты мифологемалар мен 

мифтік кодтар адамзат үшін әмбебап символ ретінде әлемді тану жолында игеріледі.  

Түркі халықтары арасында ортақ мифологемелардың бірі – айдаһар бейнесі. Бұл әлем халықтарының 

қолданысында да бар. Айдаһар – қуатты және сиқырлы күшке ие мифтік тіршілік иесі. Оның бейнесі 

көптеген аңыз-жырларда кездесетін жылан мен құсты, рух пен материяны біріктіретін әмбебап әрі күрделі 

символ. Әр этностың әртүрлі құбылыстар мен философиялық көзқарастар тұрғысынан дамыған, өзіндік 

ерекшеліктерімен айқындалатын «ұлттық айдаһары» көрініс табады. Тылсым күшке ие айдаһар бейнесі 

даналық пен ерекше күштің иесі ретінде ол күн, жарық және өмірдің, аспан мен биліктің символы болып 

та саналады.  

Мифологиялық шығармаларда көп ретте айдаһар – сатқындық пен қызғаныштың, зұлымдық пен 

ажалдың символы ретінде бейнеленеді. Алайда жамандықтың нышаны ретінде қабылданған айдаһар 

бейнесі Орта Азия халықтарының таным-түсінігі бойынша даналықтың, көшбасшылықтың, тәуелсіздік 

пен күш-қуаттың символы ретінде де қабылданады. Шығыс мифологиясында әдетте, айдаһар жақсылық 

алып келетін Аспан әлемінің символы болса, батыс мифологиясында керісінше, ол хтоникалық бейне 

ретінде жойқын, зұлым тіршілік иесі болып келеді. Көк пен Жердің автохтонды билеушісі ретінде 

батырлар көбіне айдаһарлармен жерге иелік ету мақсатында күреседі.  

Джозеф Кэмпбелл «Власть мифа» («Миф күші») атты еңбегінде айдаһарды – құдайшылықтың 

немесе артықшылықтың символы ретінде қарастырады. Себебі, Аспан мен Жердің бірлігін білдіретін 

«жылан» (жер) мен «құс» (аспан) формасының үйлесімін көрсетеді.  

Айдаһар бейнесі дүниежүзіндегі әлем халықтарының фольклорында жиі кездесетін мифологиялық 

образ. Әлем әдебиетінде жиі кездесетін бұл мифологиялық бейне өз халқын түрлі апаттан құтқаратын 

батырлардың басты қарсыласы ретінде суреттеледі. Айдаһарды жеңу үлкен символдық мәнге ие. Грек 

мифологиясында жауынгерлердің айдаһарға қарсы тойтарыс беру өлместікпен тең болса, ортағасырлық 

рыцарлар – сансыз байлыққа кенелумен қоса, қалыңдық пен патша тәжіне ие болған. Бұл бүкіл әлем 

халықтарының мифтерінде кең тараған негізгі сюжеттің бірі.  

«Қобыланды батыр» (Айса Байтабынұлы нұсқасы, 37 том) жырында анасы Ақмаңдайдың құрсақ 

көтерген сәтінде жерігі қанбаған анасының бабасы аян беру сәті жырда келесідей беріледі:  

«Жерігің мұнан қанбады,  

Көженің суы, ащы құрт  

Мұнан дауа болмайды...  

Жерігің сенің қанады:  

Жеті басты айдаһардың жесең жүрегін  

Қабыл болар тілегің,  

Қабыл еді тілегің» [3; 19] 

                  * 

«Айдаһардың басын алдырды, 

Аузына қатын салдырды, 

Жерігін сөйтіп қандырды», - [4; 215] 
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Ал жырдың Құлзақ нұсқасында Тоқтарбай мен Аналықтан туған Қобыланды аңға жалғыз шыққан 

батыр аңшылықтың қызығына түсіп кетіп, елінен жыраққа кетіп қалады. Тау арасынан бір мұңды үнді 

естіп шыдай алмаған батыр шашын жайып алған, үстіне қара жамылған жылап тұрған әйелді көреді. Сонда 

батыр «Ей, әйел зат, неге жылап тұрсың, жөніңді айт?» - деп сұрағанда қара жамылған әйелдің қыз екенін 

көреді. Халқының қара жамылып отырғанын, тау бөктерінде бір аждаһаның мекен ететінін және ай сайын 

бір тай мен бір сұлу аруды өзіне азық ететінін айтады. Қобыланды аруға өзінің тұлпарын беріп, 

«айдаһармен өзінің күресетінін, алайда талып қалған жағдайда сүтке шомылдыру керек» екендігін айтып 

еліне жібереді. Арудың орнында қалған батыр құз жартастан күнге шағылысып төмен түсіп келе жатқан 

айдаһарды көріп, қылышының жүзін айдаһарға қарсы ұстап оны жеңеді. Айдаһармен шайқасқан батыр ес-

түссіз жатқан жағдайын қыз көріп, Қобыландының айтқанын жасап, есін жиғызады [5; 145-146].  

Ал «Алпамыс батыр» жырында пір тұтқан әулие Баба Түкті Шашты Әзіз образы «Парпария» 

жырында «айдаһар-жылан» кейпінде көрінеді.  

Баба түкті пірлері 

Айдаһар болып көрінді. 

Айдаһар сонда ысқырды  

Ен қалмақты тықсырды  

Айдаһарды көргенде  

Парпария батырдың  

Көңілі судай тасыды... [6; 58]  

Жырдағы Баба Түкті Шашты Әзіз бейнесі айдаһар кейпінде берілуі тотемдік сипатқа ие образ 

екендігін, ондағы батыр әкесінің «рухын» көрсетіп тұр.  

Айдаһар бейнесі ағылшын-сакс батырлық эпосы «Беовульф» шығармасында да жырланады. 

Жырдағы басты кейіпкер гаут халқының жауынгері Беовульф Дания корольдігінің патшасы Хродгардың 

еліне 12 жыл бойы патша сарайы мен оның жауынгерлеріне шабуыл жасайтын құбыжық Грендельден 

құтқару мақсатында дан еліне аттанады. Дан еліне тыныштық пен қуаныш сыйлаған Беовульфке Хродгар 

патшасы жомарттықпен сыйын ұсынып, еліне оралады. Гаут елін 50 жыл басқарған Беовульф батырдың 

ержүректілігі айдаһармен қақтығыс арқылы ұласады.  

«Аджарха» мақаласының авторы В.Н.Басилов «Әлем халықтарының мифтері» («Мифы народов 

мира») энциклопедиясында Ажи-Дахак жыланының бейнесі әртүрлі интерпретацияларда кейінірек түркі 

мен моңғол халықтарының мифтерін көшкендігін атап өтеді [7: 50].  

Әзірбайжан халқында-аждаһа, түрік тілінде – эждер/эждерха, өзбекше – аждархо, қазақ тілінде – 

аждаһа, айдаһар, қырғызша – ажыдаар, ноғайша – аздаа ретінде қолданылады.  

Айдаһар мифологемасы бүкіл әлемде кеңінен таралған зооморфтық кейіптегі мифтік образ. 

Мифологияда айдаһар бейнесі үш дүниенің зооморфтық сипатын көрсетеді, алғашқысы – су дүниесінің 

өкілі ретінде жылан, төменгі дүние, келесі – басы мен аяқ тырнағы бар жыртқыш аң, орта дүние өкілі және 

ол – қанатты, жоғарғы дүние өкілі. Жалпы, айдаһар бейнесі сакральді мазмұнға ие және табиғат күштері 

мен элементтерінің басқа әлеммен байланысын көрсетеді.  

Бұл мифтік тіршілік иесін жылқының шығу тегімен байланыстыруда. Мифтік санадағы даналық пен 

кемеңгерлік символдық бейнелермен, яғни жануарлар бейнесімен ұтымды қолданылады. Айталық, жылқы 

(тұлпар) – қазақ болмысы мен оның рухани дүниесінде, дүниетанымында басты сипатқа ие тіршілік иесі. 

Қазақ халқының тұрмыс-тіршілігі мен тарихында, мәдениеті мен дәстүрінде, эпоста да әмбебап сипатта 

болатын бейне. Жылқы бейнесі жайлы: «Почтенный миф провозглашал коня родственником дракона, 

близким к таинственным силам воды» деп келеді. Түркі-моңғол эпостарында жылқы бейнесі тотемдік 

бейне ретінде батырдың «кеңесші, құтқарушысы, батыр қаруын сақтаушы, болашақты болжаушы, сөйлеу 

қабілетіне ие бола алатын қанатты қамқоршысы» кейпінде танылады.  

Жылқы культі – қазақ халқының рухани өміріндегі этномәдени элементтердің бірі. Жылқы бейнесі 

– дәстүр бойынша қуат пен өмірлік күштің, бекзаттылық пен сұлулықтың символы. Халық дәстүрінде 

жылқы бейнесі мифологиялық образ ретінде тылсым әлеммен байланыста болатын жануарлардың бірі. 

Батырлар жырында батыр мен жылқы образдары бір-бірімен тығыз байланысты және бірін-бірі толықтыра 
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отырып, біртұтастықты құрайды. Жыр тек батыр ерліктерімен ғана жырланып қоймай, сонымен бірге 

кейіпкердің белгілі бір қиындықтарды сенімді серігі, қолқанаты жылқы арқылы өрбіп отырады.  

Тұлпар – қазақ фольклорының негізгі символы ретінде космогендік мифтік тіршілік иесі. Жырдағы 

Алпамыс батырдың жүйрік тұлпары – Байшұбар (Шұбар ат) болса, Қобыланды батырдың сенімді серігі – 

Тайбурыл. Байшұбар – «Бай» (Имай) – «бірінші адам» мен «шұбар» (свар, сувар) сөздерінен – 

«жарқыраған, сәулеленген» деген ұғымды білдіреді. Байшұбар (Шұбар ат) – күннің кейіптенуі немесе 

сәулесі, нұры болғаны [8; 69]. Ал, Тайбурыл бейнесі жырда қанатты болып суреттелу арқылы оның мифтік 

қасиеттілігін ғана көрсетіп қана қоймай, сонымен қатар халық жадының көркем-эстетикалық ұмтылысын 

көрсетеді.  

Жылқы мотиві – құдайлар мен батырлармен байланысты фольклорда тұрақты қолданылатын 

тақырыптың бірі. Жылқы бейнесі ежелден бері ерліктің, адалдылық пен күш сынды ұғымдарды 

бейнелейді. Көшпелі қазақ халқының дүниетанымында ерекше орынға ие жылқы – жауынгер үшін 

міндетті атрибуттың бірі. Сондықтан да, ертегілер мен эпостарда, мақал-мәтелдерде жиі кездеседі.  

Р.С.Липецтің «Батыр мен оның жылқысының бейнелері» атты зерттеуінде түркі-моңғол 

эпостарында «жауынгер мен оның жылқысының арасында ажырамас тылсым байланыс бар» екендігін 

айтады. Жылқы культі – қазақ халқының өмір салты бойынша  сакральді қасиетке ие. Сондықтан да, 

жылқы бейнесі жайлы ертегілер мен эпостар, мақал-мәтелдер мен нақыл сөздер аз емес. Батырлық 

жырлардағы жылқы – бұл «жылдам қозғалыс құралы ғана емес, сонымен қатар ісі мен кеңесімен 

көмектесетін сенімді серігі».  

Батырлық жырларда жауынгер тұлпары өзіндік ақылға баулушы көмекшісі ретінде бейнеленеді. 

Алпамыс батырдың Байшұбар жылқысының «отыз күндік жолды бір сәтте еңсеруі» мифтік образын 

айқындатады.  

Бір күн шапса Шұбар ат,  

Айшылық жолды алады. [9; 13] 

Батыр жылқысының түр-сипаты тұрғысынан да басқа жылқылардан өзгеше келеді. Эпостағы батыр 

тұлпары ғажайып күшке ие болуы арқылы басқа жануар түріне енуі екі түрлі жағдайда көрініс табады: 1) 

көздеген жерге тез арада жету үшін; 2) батырлардың қиындық сәттерінде (зынданнан шығаруы) жанынан 

табылуы.  

Эпоста уақыт пен кеңістіктің өзара әрекеттесуі тұлпардың шабысы мен батырдың әрекетіне 

байланысты. Батырдың тұлпары – асқан жүйріктік пен шапшаңдықтың иесі. Тұлпардың ерекше 

маңыздылығы ретінде танылған жылдамдыққа ие болу қасиеті оның «қанатты пырақ» жайлы 

мифологиялық түсініктен туындағанын және эпикалық дәстүрге негізделінген заңды жалғасы болып 

табылады.  

Алпамыстың Байшұбары қанатты ат ретінде суреттелінсе, Қобыландының Тайбурылы – буырыл 

түсті арыстандай айбатты күші қайнап тұрған, тұяғының дауысымен үркітетін образ бейнесінде 

жырланады.  

Айналайын Шұбар ат,  

Қолтығыңда бар қанат. [9; 95]  

                  * 

Тұяғының даусымен  

Тау жаңғырып қалады. [10; 32] 

Мұндай ұқсастықты грек мифологиясындағы жоғарғы әміршісі Зевстің ашуы кернегенде 

найзағаймен қорқытуы еске түседі. Батырлық жырларда зооморфтық мифологеманың бірі ретінде жылқы 

бейнесі жоғарғы әлеммен байланысын айқындата түседі.  

Бұл ұқсастық сарындарын адамзаттың бұл әлемді тануында бүкіл әлем екі бөліктен тұратынын 

байқаймыз: адал (қасиетті, сакральді) және арам (дүниелік). Сондықтан батырлар жырындағы кейбір 

жануарлар табиғаттан тыс тылсым күшке ие болып бейнеленеді. Түркі тілдес халықтардың мәдениетінде 

тотемдік және зоолитикалық культтерінің арасында жылқы мен айдаһар зооморфтары жырда айрықша 

құрметке ие жануарлардың қатарында.  
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Зооморфизм мен териоморфизм («адамдардың жануарларға тән қасиеттерінің болуы») – жануарлар 

образында құдайшылдықты білдіретін діни дүниетаным болып табылады. Жануарлар кескінінде 

құдайлардың көрінуі жиі қолданылса, қасиетті жануарлар арқылы нақты Құдай бейнесі мен болмысын 

танытады.  

Қорыта айтқанда, жалпы адамзаттық тәжірибе мен адамгершілік көзқарастардың халық мәдениеті 

мен санасында әр түрлі тілдерде ұқсас зооморфтық мифологемалардың мәдени және белгілі бір символдық 

мағынаға ие екендігін көрсетеді. Жылқы және айдаһар культі мифология әлемінде ғана емес, сонымен 

бірге батырлық жырда да өзіндік биік тұғырын қалыптастырған образдар екеніндігіне көз жеткіземіз. 

Қазақ халқының әдебиеті мен мәдениетінде ғана емес, сонымен қатар әлем әдебиетінде де кездесетін 

жылқы мен айдаһар бейнелері халықтық шығармамыздың құндылығын арттырып, эстетикалық әсерін 

көтеруде поэтикалық мәтіннің бояуын қанық ететіні анық.    
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Тема героизма – одна из тем, свойственных устному поэтическому творчеству народов мира. В статье 

анализируются зооморфные мифологемы в героических эпосах, ставших жемчужиной отечественной литературы. В 

ходе исследования выявлены общие зооморфные мифологемы эпосов и мифов разных народов. Культ лошади и 

дракона в эпосах определяет  стадию развития взглядов и  мировоззрения  народа, опыт познания мира. В работе 

сопоставлены зооморфные образы с отрывками эпосов, которые имеют  место в народной культуре. 

Ключевые слова: мифологема, миф, зооморфные образы, культ, териоморфизм, символический образ. 
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The theme of heroism is one of the inherent themes in the poetic creativity of the peoples of the world. The article 

analyzes zoomorphic mythologems in the works of the batyrs, which became the treasures of folk literature. The study re-

vealed common zoomorphic mythologems that occur in heroic epics in the mythological image of the world. The cult of the 

horse and the dragon in the epics – determines the stage of development of views and worldview of the people, the experience 

of knowing the world. Zoomorphic images with fragments of epics that have their place in folk culture were compared in the 

work. 
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Project-Based Learning (PBL) allows learners to engage actively in authentic and personally meaningful projects. 

Characteristically, a modern conception of High-Quality PBL requires the application of essential critical elements throughout 

the learning process, which involves students to employ special skills of planning, searching, managing, analyzing, self-

monitoring, and reflecting on their learning. Moreover, they need to take responsibility for evaluating the process while striv-

ing for specific quality demands of the end-product in the modern labor market. Therefore, it is significant to design the PBL 

learning environment to promote students’ self-regulated learning (SRL) strategies. This paper describes the specific features 

of PBL as a learner-centered educational approach and its compliance and relationship between SRL to support learning in a 

self-regulated way and develop student responsibility in each stage of PBL. 

Key words: project-based learning, self-regulated learning, PBL essentials, SRL strategies, learning environment 

 

 

The Kazakhstani educational system is on its developing stages in complying with the requirements of the 

Bologna Process and the demands of the 21st-century within the transition to the recent language policy and new 

curriculum content, particularly in the secondary education.  Foreign language education, being one of the core 

areas to comply with the demands of the modern world has reconsidered its role in contributing to the accomplish-

ment of the expected outcomes regarding the state language policy. The idea of experiencing the values of real-

life and placing learners in real-world scenarios in and beyond the classrooms has long been recognized to be 

productive and effective to meet the demands of the 21st-century education. Likewise, educators have long 

acknowledged the concept of Project-Based Learning (PBL) as one of the approaches to promote students' deeper 

learning, transmit the language skills into other aspects of life, as well as expose to wider information sources and 

be able to synthesize the data.  

Project-Based Learning is not a new phenomenon, it was rather popular at the beginning of the 20th-century, 

notably advocated by John Dewey, who focused on the impact of experience on learning in Experience and Edu-

cation [1], and further was developed by Kilpatrick [2], who believed that learners’ engagement with meaningful 

activities promotes their acquisition.  Dewey’s work on the role of experience in a child’s learning process is 

foundational to the development of PBL, which became a practical concept of Dewey’s philosophy. Since that 

time several changes have occurred, which influenced educators’ interests in Project-Based Learning. Obviously, 

one of the arising reasons is the increase in mastering the knowledge about how to implement appropriate and 

rigorous project-based learning so that teachers and students can recognize and evaluate its effectiveness and ben-

efits. PBL is currently experiencing a renewed interest across the world and in the Kazakhstani secondary educa-

tion as well, based on a need to comply with the changes in the global world requiring life-enhanced competencies 

from the global labor market. 

PBL is known as a learner-centered, inquiry-based and constructivist approach with its deep roots reflected 

in Piaget [3] and Vygotskian [4] concepts that entail active learning to a constructivism.   As a matter of fact, 

learners are provided with the environment of active and deeper learning to construct knowledge through the 

content based on their choice and interests. The underpinned idea of constructing and connecting new knowledge 

with existing knowledge and being able to apply it in the real-life in their target language is generated fundamen-

tally. 

According to the extensive research analysis on PBL literature, PBL is defined as a multi-dimensional, student-

centered and collaborative tool to promote long-term, interdisciplinary deep learning integrated with authentic 

real-world issues and problem solving [5;6;7;8]. It engages students with the necessity of authentic use of language 

to communicate, hence build a bridge between language study and language use [9]. In terms of benefits of the 

PBL approach, it is an effective resort in developing the 21st century skills as: productivity, creativity, critical 
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thinking and problem solving, communication and collaboration, technology skills and digital literacy, time man-

agement, flexibility, self-organization, leadership and responsibility. However to succeed in PBL, eight essential 

components need to be included to facilitate aforementioned outcomes [7]: 

- significant content or key knowledge and understanding: PBL requires students to actively investigate and 

explore critical content that is central to the students’ interests and to the process of answering the driving 

question. The project should be based on critical knowledge and skills obtained from the key concepts and 

standards of each discipline that is involved [6].  

- challenging problem or driving question refers to “provocative, open-ended, complex, and linked to the 

core of what you want students to learn” [10:35]. It should be connected to an instructional goal and help 

to drive exploration; thereby, students will be able to identify what should be included and excluded. In 

other words, they will be able to frame their exploration [11].  

- sustained inquiry means In-Depth inquiry, which engages students with asking questions, finding, and 

using resources. It describes the learning process, which will definitely lead to the discovery of new ques-

tions, ideas, and draw their own conclusions.  

- authenticity refers to devolving the learning process into real-life inquiry and issues focusing on multiple 

disciplined fields and STEMM (science, technology, engineering, mathematics, medicine).  

- student voice and choice refers to one of the most important essentials in PBL and to one of the distinctive 

features from traditional methods that makes the project meaningful. Due to the students’ significant voice 

in selecting the content area and the topic of the project, it is a learner-centered approach, which focuses 

on learners’ understanding of its importance, contributing to the level of intrinsic motivation and active 

engagement. However, it is worth noting that the amount of voice and choices teachers give to their learn-

ers depends on learners’ ages, language level, and PBL experience. 

- reflection is another crucial part of inquiry learning, which plays a role in quality control throughout the 

learning process in the active experience. Dewey’s statement, “we do not learn from experience, we learn 

from reflecting on the experience” [1], highlights the significance of ‘cognitive act’. Besides, PBL litera-

ture describes reflection as one of the ways of assessing learners. Throughout the learning process, learners 

reflect after each task monitoring the progressing of the process or the culminated product. It is used to 

derive a grade or to evaluate the quality of the project for individuals as well as for groups .  

- critique and revision should also be involved during the development phase of the product or solution to 

the driving question. The feedback given by the teacher or peers promotes the revision of the learning or 

entails further in-depth inquiry. The process of critique and revision prompts students to understand that 

not everything can be perfect within the first trial, thus makes them understand their learning gains, be-

come more responsible for their learning, and be involved with peers in teaching together about gains in 

learning [12; 88]. 

- public product is an inevitable component in the project process in which students demonstrate their so-

lutions or answers to the driving questions to the audience beyond the classroom  [13]. The process of 

performing the work in public promotes students’ motivation, responsibility, creativity, and meaningful 

for them a high-quality product. The sense of evaluation and interest makes them more aware of their 

product and learning process in which students develop 21st-century skills as well as language and cultural 

competencies. 

Essential Project Design features, if well designed and planned, lead to high-quality or Gold-Standard PBL, 

which inspires students to acquire more profound knowledge about the content they are interested in the target 

language. Thus, the teacher’s role in the inquiry-based PBL approach has important implications and takes multi-

farious responsibilities and roles, such as a facilitator, coach, partner, guide, manager, the role of a co-learner, and 

mediator. In the existing plethora of literature and studies on teaching practice and teacher roles in PBL [14; 15; 

16], findings reveal that teachers face some potential challenging changes in their roles and PBL implementation. 

For instance, the study of Harris (2014) lists the most common challenges that 105 teachers experienced throughout 

the PBL enactment, as following: lack of time, “meeting all of the testing accountability requirements,” “imple-

menting the project within the school’s schedule,” “fitting all of the standards,” and “designing the project” [15].  
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In recent years, PBL has also been implemented in many Kazakhstani secondary schools and has been inte-

grated into its instructional policies. However, there is a shortage of studies reflecting the teachers’ views and 

perceptions of the actual practice of PBL in the Kazakhstani context.  

The author of this paper conducted the preliminary research on the ELT teacher perceptions of PBL teacher 

roles in Kazakhstani English–medium schools where PBL is a preferable policy [17]. The study was aimed to shed 

light on the current situation at schools, regarding the teachers’ readiness to adopt the roles of the PBL environ-

ment, their compatibility, attitude, and integration with PBL teacher roles. Considering the PBL teachers as the 

participants, the study reveals how modern EFL teachers adapt to the new roles enforced by the PBL approach and 

its implemented version in Kazakhstan. It also demonstrates that the teacher roles compatible with a PBL approach 

are likely to be quite challenging in our cultural context, where teachers are traditionally expected to hold the 

single authority to decide about the learning-teaching process. The study reports that the schools tend to welcome 

PBL teacher roles in general, although there seems to be some confusion over what not to expect from PBL teach-

ers. The most dominant roles are counselor-advisor, facilitator, and feedback provider. Although the rate of non-

PBL teacher roles is less dominant, there are still prominent teacher roles, such as a source of knowledge, authority 

in the class, single assessor, which are not acceptable in the PBL environment. Furthermore, the study shows that 

participants expressed the tendency to maintain the role of authority in the class, and still strive to play a leading 

role in the classroom, which indicates a challenge to set up the PBL environment [17]. Despite the challenging 

process, PBL practitioners state that students are more likely to remember what they have learned through PBL 

rather than through traditional text book-centered learning [7]. However, in order for the potential of learner-

centered, inquiry-based, constructivist approaches to be accomplished and achieved culminated outcomes, the re-

sponsibility rests not only on teachers but on learners as well. Learners must shift from traditional learners to their 

new role as an active learner and develop self-regulated learning skills  [18].  

 

The Importance of Self-Regulated Learning 

The ability to understand yourself and possess healthy self-esteem is crucial to develop in every person as 

well as the ability to be aware of different aspects of the self. This ability refers to self-regulation, which is defined 

as the ability to control and monitor one’s feelings, behavior, thoughts in response to different life challenges. 

Self-regulated learners are able to set learning goals, organize an individual action plan, select appropriate strate-

gies, and self-evaluate own learning. Besides, they are intrinsically motivated to learn and report high self-efficacy 

for learning and performance. Self-regulated learning (hereafter SRL) refers to learners’ awareness and degree in 

which learners are metacognitively, motivationally, and behaviorally active in their own learning process [19]. 

Pintrich & Zusho advocate that, “individuals can set standards or goals to strive for in their learning, monitor their 

progress towards these goals, and then adapt and regulate their cognition, motivation, and behavior in order to 

reach their goals” [20; 64]. Thus, contemporary students do not represent themselves as passive recipients of the 

received information from various sources; instead, they need to have control over their learning process. Educa-

tors need to be aware of students’ development of SRL and its implementation in academic contexts. According 

to Caine et al., self-regulated learners acquire the following attributes: sustained motivation; use of appropriate 

strategies; an awareness of analyzing their own thinking habits; setting appropriate goals that are attainable and 

challenging; and managing their time and resources [21; 22]. It is crucial for educators to promote this development 

and apply these skills in learning experience, and encourage students to confidently reflect and understand the use 

of self-regulatory skills in social settings.  

     However, numerous studies provide evidence that there is a strong and positive correlation between SRL and 

academic performance in PBL, students with well developed self-regulation skills have less problems with behav-

ior, but have high academic achievements. PBL is believed to provide students with comfortable classroom envi-

ronment, which is highly valued in the development of SRL. Moreover, PBL is a relevant foundation place to 

promote self-regulation and maintain successful academic skills.  Hence, self-regulated learning and PBL are in-

terrelated and inevitable concepts in effective learning and high academic performance.  

One of the ways to promote students' self-regulation is to provide them with indicators on their learning 

progress, thoughts, and feelings while doing projects. PBL teachers aim to encourage their students' self-motiva-
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tion that guides their study and implementation of acquired knowledge in real-life by maintaining learners' inter-

ests. This kind of atmosphere promotes the coaching interaction between the students and the teacher [22] and 

fosters learners' will to ask questions without hesitation in order to understand the meaning of given topics and 

associate the content with their own life experiences. A learner's ability to impact on self-motivation with the 

purpose of increasing own choices, efforts, and persistence in academic performance influences on his/her achieve-

ment and self-regulated learning. Student being the determinant of managing own motivation to study or complete 

certain tasks have become a paramount goal in PBL and education as a whole [23].   

Based on the eight essentials mentioned above in PBL, students are provided with a supportive classroom 

environment in which PBL teachers encourage in them so-called “innate drive” to explore and pursue own sug-

gestions, to comprehend and build their own meanings related to the demands of the global labor market. Due to 

this process, students develop healthy interaction and rapport with peers, as they are in their ways of looking for 

answers that matter to them [24]. This refers to positive experience and implies to two priorities: one is to broaden 

the range of interest by seeking to comprehend new materials or enhancing cognitive skills; on the other hand 

students establish emotional well-being. Boekaerts illustrates two parallel self-regulation processes, such as top-

down and bottom-up self- regulation. The former refers to setting academic goals, which motivate them further to 

increase academic resources. Their motivation can be revealed in the forms of their personal interests, rewards, 

and expected results. The latter relates to the feedback and rewards they receive, which motivates them to orient 

their work processes [25].  

Foreign language education requires effective self-regulatory strategies to enhance the foreign language com-

petencies and the comprehension of other subjects. Self-regulated learning strategies are actions and processes 

directed at acquiring information or skills that involve agency, purpose, and instrumentality perceptions by learn-

ers. They include such methods as organizing and transforming information, self-consequating, seeking infor-

mation, and rehearsing or using memory aids [26]. The National Research Center on the Gifted and Talented 

suggest three categories of self-regulatory strategies that are successfully used by learners around the world [27]. 

They are behavioral, personal, and environmental. This individual set of strategies, in its turn, plays a vital role in 

the PBL approach as well, with the aim of encouraging students to manage their actions and assigned tasks and to 

gain motivation to accomplish set goals.  

Turning to details, the behavioral strategy of self-regulation involves particular actions made by the learner; 

monitoring their own learning progress and gaining the ability to self-evaluate are the advantages. Students need 

to analyze the given task by asking questions and searching for their answers. They are also, as in PBL, required 

to have control over instructions and be able to give feedback on outcomes by themselves. Students’ full attention 

on subject content and task completion are prior. Besides, self-consequating is mentioned, and it is accomplished 

through the development of student’s self-reinforcement. Rewards or feedback on the assignments motivates stu-

dents to show better results.  

       Personal strategies refer to the process of student organizing and transforming their own learning by letting 

them summarize, outline, and arrange certain materials. Setting goals and planning are also crucial in this category. 

By accomplishing it correctly, students develop time management skills and understand the importance and effec-

tiveness of planning and completing the tasks on time. With the help of different activities such as note-taking, 

error correction, and portfolio making, students have a chance to monitor the learning progress and keep records 

of it. Moreover, memorization skills and practicing are included, too, and it is carried out through mnemonic 

devices, repetition techniques, and peer-teaching. 

    Environmental strategies focus on structuring the physical study of the environment and social assistance. En-

vironmental structuring involves an appropriate selection and arrangement of physical seating. Students develop 

the ability to eliminate appeared distractions and possible challenges effectively. As it is autonomous learning, 

students are required to self-regulate the process. However, peers, teachers, and other adults may assist the learner 

and guide him. Students should also find good examples and emulate the models in order to illustrate excellent 

performance. 

The thorough analysis of literature on SRL indicates three domains of self-regulation:  cognition, motivation/af-

fect, and behavior [23].  
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Accordingly, cognitive self-regulatory strategies are based on the importance of proper control and regulation 

of cognition, including different approaches for reasoning, learning, thinking, and memory. Setting goals, plan-

ning, organizing the work, activating knowledge of the task, and the self-concerning  task is considered as cogni-

tive strategies. A significant amount of studies demonstrate a positive impact of the appropriate use of both cog-

nitive and metacognitive strategies on overall learner performance. 

The second category suggests strategies for regulation of motivation or achievement, stating that through 

them, a learner may maintain, initiate the willingness to work on the specific activity, aims to complete it success-

fully, thus encouraging achievements within academic settings.  

Another classification includes strategies that are applied for regulations of behavior, in which individuals 

can observe their own behavior, monitor it, and attempt to control. Setting deadlines, assigning specific duties, and 

responsibilities for each member in teams, seeking help from various resources are considered as some of the 

strategies that could monitor and regulate student behavior during task completion. 

Therefore, self-regulation draws the certain control over various aspects of language learning, such as cogni-

tive, behavioral, emotional and motivational ones. Self-regulated learners are ready to manage and take responsi-

bility of own learning process, as well as the environment and relationships with others. 

      Learning through PBL typically engage students with cycles of questioning, investigating, applying creative 

and critical skills, evaluating situations, synthesizing information, and integrating peer and teacher input that lead 

to deeper levels of understanding. These all tasks and stages occur in three main phases in PBL: 1) project launch, 

2) guided inquiry and product/solution creation, and 3) project conclusion [28]. Thus, “a dynamic, reciprocal re-

lationship exists between PBL activities and the SRL processes that are internal to the student” [18; 134]. Based 

on the nature of this interaction, each phase of PBL demonstrates the platform for specific self-regulatory processes 

to be applied; in turn, effective self-regulated learning can improve academic and behavioral performance in all 

three phases of PBL. The PBL entails the SRL process to be evoked [18]. Practicing this claim as a framework for 

project design, teachers will be encouraged to promote the development of self-regulation in PBL.  

To sum up, Project-based learning is a constructivist and inquiry-based approach that has the potential to 

change teacher and student learning practices dramatically. The value of this approach rests on how well it is 

designed and implemented for the betterment of student self-development.  In order for PBL and PBL learners to 

be successful and productive, students must be immersed in their own learning process, which entails self-regula-

tory processes of sustaining interests, motivation, and cognitive, behavioral, and environmental development. This 

process is not acquired easily; thus, the PBL learning and teaching environment must be designed with the purpose 

of developing students’ SRL, which undoubtedly impacts on their academic performance. 
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Жобаға бағытталған  білім беруде дербес оқып -үйренуге ынталандыру 

Қ.М. Смакова  

Сүлейман Демирель атындағы университет, Қаскелең қ., Қазақстан,  
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Жоба негізінде оқыту (PBL) студенттерге шынайы және маңызды жобаларға белсенді қатысуға мүмкіндік 

береді. PBL-де жетістікке жету және сапалы жобаларды жасау үшін PBL-дің негізгі компоненттері оқу процесі 

барысында қолданылуы керек. Алайда бұл процесс өздігінен жүрмейді; студенттердің білім беру процесін өзіндік 

бақылау, басқару, бағалау, жауапкершілікті қабылдау және модельдеу қабілеті өмір бойы оқуда маңызды болып 

табылады, қазіргі еңбек нарығының талаптарын қанағаттандыруға мүмкіндік береді. Сондықтан, оқушының дербес 

оқып-үйрену стратегиясын қолдану үшін жобалық оқытуға арналған білім беру ортасын дамыту маңызды. Бұл 

мақала жоба негізінде оқытудың ерекшеліктерін оқушыға бағытталған әдіс ретінде қарастырып, өздігінше үйренуді 

қолдауды қамтамасыз ететін дербес оқып-үйрену мен жобалық оқытудың әр кезеңінде оқушының жауапкершілігін 

арттырудың арасындағы байланыс пен сәйкестікті сипаттайды.  

https://doi.org/10.7771/1541-5015.1339
https://doi.org/10.7771/1541-5015.1339
mailto:kymbat.smakova@sdu.edu.kz


Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университетінің Хабаршысы № 1(81), 2020 

 

 

112 
 

Түйін сөздер: жоба негізінде оқыту, дербес оқып-үйрену, PBL негіздері, дербес оқып-үйрену стратегиялары, 

оқу ортасы. 

 

Стимулирование саморегулируемого обучения, основанное на проектном подходе в образовании 

К.M. Смакова  

Университет им. Сулеймана Демиреля, г.Каскелен, Казахстан,  

kymbat.smakova@sdu.edu.kz 

 

Проектное обучение позволяет учащимся активно участвовать в аутентичных и значимых для себя проектах. 

Характерно, что для достижения успеха в PBL и разработки высококачественных проектов ключевые компоненты 

PBL должны применяться на протяжении всего процесса обучения. Однако этот процесс не происходит сам по себе; 

умение студентов контролировать, управлять, оценивать, брать на себя ответственность и моделировать свой учеб-

ный процесс имеет решающее значение в обучении на протяжении всей жизни, позволяет соответствовать  требова-

ниям современного рынка труда. Поэтому важно разработать образовательную среду  для проектного обучения с 

целью применения стратегий саморегулируемого обучения студентов. Данная статья описывает особенности проект-

ного обучения как подхода, ориентированного на учащихся,  его соответствие и отношения между саморегулируе-

мым обучением, обеспечивающим  поддержку самостоятельного обучения, и повышением ответственности уча-

щихся на каждом этапе проектного обучения.  

Ключевые слова: проектное обучение, саморегулируемое обучение, основы проектного обучения, стратегии 

SRL, учебная среда. 
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МЕДИА-РЕСУРСТАРДЫ ҚОЛДАНУ АРҚЫЛЫ ОҚУШЫЛАРДЫҢ КОММУНИКАТИВТІК  

ҚҰЗЫРЕТТІЛІГІН ҚАЛЫПТАСТЫРУ 

 

А.Н. Азимбаева,  А.М. Жалалова  

Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университеті, Алматы, Қазақстан,  

 akshaim01@mail.ru; aigul.azimbaeva@bk.ru 

 

Мақалада қазіргі кездегі оқытушылардың оқу үрдісінде ақпараттық-коммуникациялық құралдардың деген 

әсерін үйлестіріп, білім алушыларға бағытталған медиа – ресурстарды дағдыландыру қажетілігі туралы жазылған. 

Оқушыларда сабақ барысында медиа – ресурстарды қолдану арқылы сөйлеу, есту, оқу дағдыларын және сыни 

тұрғыдан ойлау - ды қалыптастыру. Компьютер және интерактивті тақта көмегімен миға шабуыл, сергіту сәттерін, 

ойлайн және офлайн ойын түрлерін, видео және аудио, сұрақ-жауап түрлерін, музыка, қысқа метражды фильмдер 

мен теледидар роликтерін, блог жазбаларын, әндер мен музыкалық бейнелерді және т.б ақпараттарды қолдану 

арқылы сабақта оқушылардың коммуникативтік  құзыреттілігін қалыптастыру. Сабақ барысында медиа – 

ресурстарды қолданып  оқушылардың әдістемелік, дидактикалық, педагогикалық және психологиялық принциптерін 

толығымен жүзеге асыруға мүмкіндік беріп, оқу процесін қызықты ету. Оқу үрдісінде медиа – ресурстарды қолдану 

кезінде оқушылырға келтірген пайдасы немесе кері әсерлері туралы жазылған. 

Түйін сөздер: медиа-ресурс, интернет, коммуникативтік құзіреттілік, инновациялық технологиялар, оқу 

үрдісі. 

 

 

Мақалада бастауыш сынып оқушыларының оқу үрдісі барысында медиа ресурстарды қолдану 

арқылы коммуникативтік құзыреттілігін қалыптастыру туралы қарастырылған. Коммуникативтік 

құзыреттілігін қалыптастыру барысында тіл үйренушілірдің қызығушылығын дамытып, оларға әрқашан 

бағыт бағдар беріп, сабақ барысында инновациялық технологияларды оның ішіндегі медиа ресурстарды 

күнделікті пайдалану қажет. Осы медиа-ресурстарды сабақ барысында қолдану туралы Қазақстан 

Республикасының «Білім туралы» заңында: «Білім беру жүйесінің басты міндеттерінің бірі – оқытудың 

жаңа технологияларын енгізу, білім беруді ақпараттандыру, халықаралық ғаламдық коммуникациялық 

желілерге шығу», - деп берілген [1; 6]. Оқыту мен оқуды жақсарту және де оқушылардың оқуға деген 

қызығушылығын арттырып, оларды оқу барысында құзыреттіліктерін қалыптастыру үшін медиа-

ресурстарды оқу үдерісінде пайдалану өте тиімді. Бүгінгі күндегі мектеп қабырғасындағы медиа-

ресурстарға: видео диск, аудио диск, интернет, компьютер, интеративті тақта, проектор  және дауысты 

шығаратын колонканы жатқызуымызға болады. Ал олардың тіл  үйренушілік құзыреттілігін қалыптастыру 

үшін  сабақ барысында түрлі онлайн және офлайн ойын түрлерін, музыка, видео, пазл және неше түрлі 

көрнекіліктерді қарастыруымызға болады. Бұл көрнекіліктерді сабақ барысында қолдансақ, сабағымыз 

тиімді, әрі сабаққа қатысып отырған оқушыларға сабақты тез қабылдауына түрткі болады. Мақаланың 

зерттеу нысанына - № 47 жалпы білім беретін мектеп ордасындағы бастауыш сынып оқушыларын алдық. 

Сол мекемеде білім алатын 2 «а», 2 «ә» және 3 «а» - сыныптар арасында 2.09.19-25.12.19 жж. аралығында 

зерттеу жүргіздік. 

 Жалпы жас буындарды өздеріңіз білетіндей, ең алдымен, тілге қызықтыруымыз қажет. Себебі, 

қазіргі таңда елмізге үш тілділік енген соң, сабақ бағдарламаларында да ана тілімізден басқа орыс және 

ағылшын тілдерін үйрету міндеттелген. Біздің болашағымыз осы жас ұрпаққа байланысты болғандықтан, 

оның бәсекеге қабілетті, жаңашыл болып өсуіне тікелей біздер жауаптымыз. Келешекте еліміздің дамуына 

үлесін қосып, ҚР дамыған 30  елдің қатарына енгізіп, олармен келешегі дипломаттық қарым – қатынас 

орнату біздің жас ұрпақтарымызға байланысты. Осы орайда  ҚР дамыған 30  елдің қатарына қосылу жайлы 

ҚР тұңғыш президенті Н.Ә. Назарбаев  2014 жылғы 17 қаңтардағы № 732 жарлығында: ««Қазақстан-2050» 

стратегиясы: қалыптасқан мемлекеттің жаңа саяси бағыты» атты Қазақстан халқына Жолдауында 

республикамыздың 2050 жылға қарай әлемнің ең дамыған 30 мемлекетінің қатарына кіруі жөнінде жаңа 

стратегиялық мақсат қойылды», -  деп айтып өткен  болатын [2; 1]. Осы жаһанданған заманда артта қалмас 
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үшін ең алдымен тіл білуіміз қажет. Енді ғана мектеп табалдырығын аттап, қателікпен сөйлеп,  дамып келе 

жатқан жас бүлдіршінерімізге орыс және ағылшын тілін меңгерулерін мәжбүрлейміз. Тіл үйренушілерге 

қандай да бір пәнді үйрететін болсақ, біз - сөйлеу, есту, оқу және жазу дағдыларын қолданамыз. Жалпы 

бастауыш сынып оқушыларын ең алдымен есту және сөйлеу дағдысын қалыптастыруымыз қажет, бұл 

дегеніміз жазу және оқу дағдыларын қолданбаймыз деген сөз емес. Әйтсе де, сабақ барысында басты 

мақсат олардың білім алуға деген қызығушылығын арттырып, оны тұшынуына көмектесу. Медиа - мектеп 

оқушылары мен студенттердің тарих пен  құрылым және теорияны зерттеу процесіндегі әлеуметтік 

тәжірибесін қалыптастырудың құралы ретінде қарастырылады [3; 23].  

Бұл тұста біз қазіргі таңда осы медиа-ресурстарды білім алушыларға сабақ беру барысында 

қолданып сабақ өтетін өтетін болсақ, сабағымыз тигізер пайдасы орасан зор. Жоғарыда айтып өткендей 

02.09.19 - 25.12.19 жж. аралығында зерттеуге тоқтала кетсек [1– сурет]. Біздер бұл зерттеуді бастауыш 

сыныптарында жүргізгендегі мақсатымыз неде? Одан қандай жақсы немесе жаман жақтарын көре аламыз? 

Зерттеу соңында қандай жетістікке немесе жеңіліске тап болғандығымыз жайлы алдағы уақытта жазып 

өтетін боламыз. Бастапқыда 2 «а» және 3 «а» сыныптары аралығында зерттеу жүргіздік. Зерттеу 

статистикасына сүйенер болсақ,  бастапқы екі айға жалғасқан зерттеуде – интернет, интерактивті тақта, 

компьютер видео және аудио дискілерін қолдану сабақ барысында екі сыныпта  қолдану тәсілі екі түрлі 

болды. Себебі, оқу жылының басында 3 «а» сыныбында техникалық ақау болып, интерактивті тақта 

жұмыс жасамай қалған еді. Сол себепті де осы зерттеу жұмысын жүргіздік.   

Жалпы жаңартылған бағдарлама бойынша сыныптарда медиа ресурстарды қолдану міндеттелген. 

Бірақ біздегі жағдайға байланысты 3 «а» сыныбының бастапқы екі айында ойлайн ойындар, интерактивті 

тақта қолданылған жоқ. Тиісінше олармен кітап, көрнекілікпен бірге аудиодискілерді сабақ барысында 

қолдандық. Бұл арада 2 «а» сыныбындағы сабақ барысында барлық  медиа-ресурстар қолданылды. Оларда 

интерактивті тақта мен компьютердің арқасында барлық жаңа ақпарттар, жаңалықтар, видеолар, аудиолар, 

онлайн және де офлайн режимдегі ойын түрлері т.б. жүргізілді. Бастапқы екі айдағы нәтижеге сүйенер 

болсақ, 3 «а» сыныбына қарағанда 2 «а» сыныбындағы оқушылардың есте сақтау қабілеттері ,сабаққа 

қатысқан кездегі белсенділігі әлдеқайда жоғары көрсеткішті көрсетті. Бұл туралы сабақ соңынан алатын 

кері байланысқа, оның ішіндегі сабақ соңында қойылатын сұрақтар тестер, сәйкестендіру, жалғастыру  

сияқты және т.б. түрлі тапсырмалар нәтижесінен байқауымызға болады. Ал екі айдан соң бірінші 

тоқсандық бітіп, демалыста демалып, келесі тоқсандыққа миларын тынықтырып келген бастауыш сынып 

оқушыларын ерекшеліктер күтіп тұрды. 3 «а» сыныбында  екінші тоқсан басталғанда интерактивті тақта 

жөнделіп, олармен сабақ барысында барлық медиа ресурстар қолданылды. Бастапқыда 3 «а» сыныбында 

өте қатты әсер қалдырылғандықтан, олар сабақтан тыс уақытта да интернет желілерінен берілген 

тапсырмаларды ізденіп алдын ала дайындықпен келетін болды. Бір ай өткен соң, 2 «а» сыныбымен бірдей 

дерлік көрсеткіш көрсетті. 

 

 1 - сурет. 2.09.19-25.12.19 жж. аралығында жүргізілген зерттеу нәтижелері 5% шкала бойынша. 

 3 «а» - сыныбы 2 «а» - сыныбы 

2.09 - 30.09 2.3% 2.9% 

1.10 – 31.10 2.4% 3.2% 

11.11 – 29.11 2.7% 3.6% 

5.12- 25.12 3.8% 3.9% 

Дереккөзі: автордың құрастыруымен 

 

Медианы сабақ барысында да, сабақтан тыс уақытта да қолдана алады. Сабақ барысында  қысқа 

метражды фильмдер мен теледидар роликтерін, жазбаша мақалалар мен блог жазбаларын, әндер мен 

музыкалық бейнелерді, әсіресе сөздері бар болса, сабақ барысында пайдаланған тіптен жақсы. Медиа 

ресурстарды қолдану шетел тілін үйреніп жатқан білім алушылардың білімін шыңдауға, әрі олардың 

құзыреттілігін қалыптастыруға септігін тигізетін ақпарат құралдарының бірі екенін келесі зерттеу 

нысандарына қарап, тағы да көз жеткізуімізге болады. Медиа ресурстарды, соның ішіндегі интернетті 

сабақ барысында қолдану өте тиімді, әрі тез. Сабақ барысында сабақтың тақырыбына, мазмұнына 
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байланысты оқушылармен неше түрлі онлайн және офлайн ойындарын ойнауымызға болады. Жалпы 

сабақ барысында - «learning.apps», «Kahoot» «Activinspire» «Dojo class» және де т.б. ойын түрлерін 

қолданамыз [№ 2 – сурет]. Осы ойын түрлерін онлайн түрде бүкіл сыныптағы оқушылар жеке-жеке 

қатысуы ушін, мұғалім  әр оқушыға логин ашып, логинмен бірге паролінде береді. Бұл ойынды ойнар кезде 

барлық электронды құрылғыларды қолдануға болады. 

Қазіргі таңда сыныптарда компьютерден  бөлек смартфондарды және планшетті қолдана алады. 

Мұндай жағдайда оқушылардағы планшет немесе телефон түрлері тек қана сабақ барысына ғана арналған 

құрылғы болуы тиіс. Бұл ойын түрлерін тек қана сабақ барысында ғана қолданып қоймай, оқушылардың 

коммуникативтік құзыреттілігін  қалыптастыру мақсатында оқушыларға қосымша тапсырма ретінде осы 

ойын түрлерінен үй жұмысына тапсырма беруге болады.  

 

№ 2 – сурет. «Learning.apps», «Kahoot» және «Activinspire» ойындары. 

   
 

Дереккөзі: https://learningapps.org/; https://kahoot.it/; https://www.prometheanworld.com/ 

 

Медиa - жаңа сандық және медианың электронды формаларының (онлaйн жaңaлықтaр, блогтaр, 

Уикипедия, YouTube, әлеуметтік желілер, видео ойындaр және т.б.) даму үдерісі және бұл жаңа пішіндер 

пікір білдіру еркіндігінің, тиімді бaсқaру және демокрaтиялық үдерістерге қaтысуды дaмытуғa ықпaл ете 

отырып, aқпaрaт пен білімге кең жол ашу [4; 121]. Жалпы білім беретін мектепте медиа ресурстарды: 

ақпаратты арнайы нысанда алу және өңдеу құралы ретінде, оқу процесінде көмекші ретінде, қарым-

қатынас құралы ретінде пайдалануымыз қажет. 3 «а» және 2 «а»  сыныптарын бір-бірімен  салыстыру 

арқылы сабақ жүргізсек, 2 «ә» сыныбында жеке сол сыныптың өзін алып зерттеу жұмыстарын жүргіздік. 

Сабақ барысында сабақта оқушылардың қызығушылығын арттыру үшін түрлі әдіс-тәсілдерді қолдануға 

тырыстық. Әр сабақты әртүрлі қылып өткізуге тырыстық. Сабақтың алғашқы күнінен интерактивті тақта 

көмегімен миға шабуыл, сергіту сәттерін, ойлайн және офлайн ойын түрлерін, видео және аудио, сұрақ-

жауап түрлерін, музыка және т.б. қолдандық. Сабақтың алғашқы күнінен «all about me» бөліміне 

байланысты  интернетті қолданып,  «YouTube» желісінен күнделікті қолданатын сөздерді және әрекеттерді 

көрсетіп бірге қайталаттық, келесі сабақтарында бөлім біткенше, пішіндерге және  түстерге байланысты 

видеолар көрсеттік. Мұндағы көрсеткеніміздегі тиімділігі оқушылар осы пішіндер мен  түстерге және 

отыр, тұр, кітапты аш, кітапты жап сынды сөздерді шетелдіктер қалай айтады және олар осы сөздерді 

ағылшын тілінде айтқан кездергі қалай айтылатындағы, яғни, қалай дауысталатындығы жайлы олардың 

сол ағылшындықтардың өз ауыздарына есітіп, өздерінің айтқандағы қателіктерін жөндеуге тырысты. Осы 

бірінші бөлімді өтіп жатқан кезде олармен  «fl» және «bl» әріптердің қалай дауысталатыны жайлы да білді. 

Келесі сабақ сайын үй жұмысын сұрар кездеде неше түрлі тәсілдермен сұрауға тырыстық. Бірінші күні 

сұрақ-жауап түрінде болса, келесі күндері «crocodile», «hot chair», «potato» және жоғарыда айтып өткен 

«Dojo class»  ойыны  - үй тапсырмасын сұрағанға таптырмайтын ойындардың бірі. Тек қана бұл 

ойындармен ғана шектелмей, сабақ және үй жұмысын сұрауда  түрлі көрнекіліктерді  қолдансақ  өте қызық 

өтеді. Жаңа сөздерді сұрау үшін ауызша және бір ойындарды құрастырсақ болады. Мысалы: ағылшын 

тіліндегі әріптерді алып келіп, оқушыларды топқа бөліп оларға әріптерді оларға ұстатып қазақ сынып 

болғандықтан қазақша сөз айтып, оның ағылшыншаға аудартып, сол сөздің ағылшын тілінде қалай жазылу 

керектігі жайлы әріптермен сөз құру керектіктері жайлы тапсырма беруіміз қажет. Сонда олар жиынтық 

бақылауға да, кері байланыс алғанда да ешқандай кедергісіз дұрыс жауап жазуларына көмегімізді 

https://learningapps.org/
https://kahoot.it/
https://www.prometheanworld.com/
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тигіземіз. Сұрағымыз келген сөздердің суреттерін көрсету арқылы да олардан ағылшынша атауын 

сұрауымызға болады. Жалпы айта беретін болсақ тәсілдер көп, бірақ біз ол тәсілдердің сол сынып 

оқушыларына тиімділігін анықтап алуымыз қажет. Және ол тәсілдер біздің бастауыш сынып 

оқушыларына сәйкес келе ме, оны да білгеніміз абзал?!  

Жалпы бастауыш сынып оқушыларымен жұмыс жасаған кезде өте ыждағаттылықпен жұмыс 

атқаруымыз қажет. Бастауыш сынып оқушыларына қөрсететін дүниелерімізде негізінен көп сөзге 

қарағанда суреттер болуы тиіс.  Сабақ барысында «listening»-ді де қолдансақ, олардың ағылшын тілін 

ұғынуына көмегімізді тигіземіз. Егер жастайынан оқушыларда кішкене болсын практика болмаса, 

олардың өскенде шетел тілін меңгеруі қиынға түспек. «Неге мектепте өтілетін сабаққа қызықпайтын 

оқушылар болады?»- деген сұрақ көкейімізге қонып, ол туралы оқушылар арасында сұрақ – жауап, яғни, 

сауалнама жүргіздік. Сауалнаманы мектептегі 2-10 аралығындағы оқушылардан мектептен тыс 

уақыттарында алдық. Сауалнама 2 күнге жалғасты. Сауалнаманың нәтижесіне қарайтын болсақ, қойған 

сұрағымызға келесідей  жауаптар берілді [3 - сурет]. Бұл дегеніміз әлде де күнделікті болмаса да, сабақта  

медиа-ресуртарды әлі күнге дейін толығымен қолданбайтынын немесе қолданса да сабақ жеңіл түрде 

кітаптың тілінсіз түсіндірілмейтіндігінде. Бар жоғы 40 мин созылатын сабақта оқушылардың көптігі 

немесе басқа да факторларға байланысты сабақ уақытында мемлекет енгізген программаларға ұстаздар 

үлгермей жататын кездер болады. Кейбір оқушылардың берген жабауында уақыттың тығыздығына 

байланысты ұстаздар сабақ барысында әрбір оқушыға көңіл бөле алмағандықтан, оқушылардың сабаққа 

деген қызығушылығы төмендейді екен. Және оқушы тапсырмаларды орындаған уақытта оларға тек сабақ 

соңында емес, сабақ барысында да мақтау сөздерін және қанаттандыратын мотивациялар айтып 

отыруымыз керек екен. Сыныптағы оқушылардың деңгейлері бірдей еместігін біздер білеміз. Егер 

оқушыда қиындықтар болып жатса, оған ешқандай дауыс көтерусіз, сынптастарының алдында жылы 

қабақпен түсіндіруіміз керек. Неге? Себебі, біз алған сауалнамада да берілген сұраққа мынандай жауап 

болды: сабақ барысында түсінбей, қатарластарынан қалып қойған оқушыларға түсіндірген кезде, 

түсіндіріп жатып дауыс көтеріп немесе «пәленшеден қай жерің кем?» - деп, яғни оларды басқа 

сыныптастарымен салыстыру, оны сыныптастарының алдында ұрысып, оны төмендететін болсақ, 

оқушыларда ұстаздарын оны кемсіткендігі үшін ұнатпай, сабағына деген қызығушылығы да сөнеді екен. 

 

3 – сурет. Оқушылар арасында жүргізілген сауалнамадағы берілген жауаптардың басым бөлігі.  

 
Дереккөзі: автордың құрастыруымен 

 

Егер оқушы сабақта белсенділігі төмен немесе сабақта мүлдем қатыспай отырса, онда оқушыны 

емес бірінші орында өзімізді кінәлауымыз керек. Мүмкін ұстаздар оқушылардың қызығушылықтарын 

арттыра алмай жатқан шығар. Сауалнамада берілген жауаптарды негізінен жоғары буын оқушылары 

айтқанымен, олардың жас буындарға қатысы жоқ деген сөз емес. Неге? -  себебі, орта және жоғары буын 

оқушыларында сабаққа деген қызығушылық мүмкін бастауыш сыныптан қалыптасқан шығар. Осы 

берілген жауаптардан қорытынды шығарып, қателіктерді жібермеуге тырысуымыз керек. Бүгінгі 

оқушылар үш жасынан бастап «балалар бағдарламаларының бейнелерін немесе DVD дискілерін» көру 

сабақ мен үшін 
қиын
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үшін тиісті құрылғыларды істетуді біледі. Егер олар бір сұраққа қызығып, ол туралы ақпарат білгісі келсе, 

ғаламтор желісінен іздейді [5; 5]. Біздің еліміздегі білім беру бағдарламаларындағы дағдарыстардың бірі, 

білім беру жүйесіндегі медиа ресурстарын бағаламағандығымызда және жеткілікті деңгейде 

қолданбағандығымызда. Себебі, қазірдің өзінде Қазақстанның ауылды аймақтарында медиа-

ресуртарының жеткіліксіздігі, интернет желілерінің ұстамауы немесе оқытушылардың медиа-ресурстарын 

қолданып, сабақ беруіндегі сауатсыздықтарынан, біздің біліміздің барлық деңгейінде жоғарылауына кері 

әсерін тигізеді. Егер білім алушыларды сабаққа, білімге қызықтыра алмасақ, олардың сабақ оқуға, білім 

алуға деген ынтасын жоғалтып аламыз. Мұның нәтижесінде бәсекеге қабілетті жастарды тәрбиелей 

алмаймыз. 

Енді қайтадан 2 «ә» сыныбындағы жүргізген сабақ барысына тоқтала кетер болсақ. Бізде де сабаққа 

деген қызығушылығы жоқ, мүлдем сабақ оқығысы келмейтін оқушыларымыз болды. Олармен бастапқыда 

басқа сыныптастарына қарағанда жеңіл тапсырмалар беру арқылы жұмыс атқардық. Мысалы олармен 

екінші және үшінші тараулары «My family and friends» және «my school»  тақырыптары болды. Ол 

тараулардағы сөздер ол сыныпқа таныс, себебі оны оқушылар бірінші сыныптада өткен болатын. Бұл 

сыныпта қайтадан берілгендігі - ол тақырыптарды күрделендіріп өтуіміз қажет. Біз деңгейлеріне қарап екі 

топқа бөліп, бірінші топпен оңай түрде өткізсек, келесі топқа күрделірек тапсырмалар орындауын айтттық. 

Бірінші топтағы оқушылармен тақырыпқа байланысты жаңа сөздерді жаттатқыздық, сосын топтағы 

оқушыларға отбасыларының суреттерін салғызып, сосын «мынау менің әкем» немесе «мынау менің анам» 

секілді өздерінің отбасыларын ағылшынша таныстыруға көмектесіп отырдық. Ал келесі топ 

оқушыларымен басында монолог құрғызып, сосын жұптық жұмыс жасатқызып диалог құрғыздық. Әрине, 

екінші сынып оқушылары үшін басында өте қиын болды. Олармен жұмыс істей келе, оған да үйреттік. 

Бастапқыда  басым  бөлігін өзіміз айтып отырдық және үйде ата-аналарының да өз балаларын қадағалауын 

айтып отырдық. Үй жұмысына тақпақтарда берген болатынбыз, оларды жаттап келген оқушылардан 

сұрағанда, олардан алған жауабымыз анам, әкем, әжем, ағам және әпкем көмектесті деп отбасындағы 

адамдарды атап шығатын. Біз смайлик арқылы бағалау тәсілін қолданып, үй жұмысын айтқандарға бір 

смайлик, сабақ барысында белсенді қатысқандарға тағы бір смайлик, ал үйде берілген қосымша 

тапсырмаларға дайындалып келіп айтқандарға тағы бір смайлик бердік. Мысалы, күнделікке қойып 

жатқан кезде, беріліп жатқан смайликти не үшін алғанын айтып және үйге берілген тапсырмаларға 

қөмектескен отбасы мүшелеріне смайликтерді беріп, мысалы, мына смайликті анаңа деген сияқты айтар 

болсақ, оқушылар қуанып, үйлеріне көрсеткенше асық болады да, келесі тарсырмаларды белсенді түрде 

орындап жүреді. Ал алмаған оқушылар қатарластарына қарап олардың да смайлик алуға деген 

құштарлығы артып, сабақта белсенді болады. Мұның нәтижесінде оқушыларда қызығушылығын 

арттырып, әрі білімін де нығайтамыз және олардың құзыреттілігін қалыптастырамыз. Оқушылар әр 

сабақта бар жоғы 3-5 мин аралығында болатын сәргіту сәтін ұйымдастыруымызды асыға қүтетін. Сосын 

үй жұмыстары сұралып, артынша интерактивті тақтаның көмегімен ребус, сөз жұмбақ, видео секілді 

көрнекіліктерімізді көрсетіп, сабақтың да тақырыбын ашып алатын едік. Немесе сұрақ қойып, дұрыс 

жауаптың алғашқы әріптерін алып, сабағымыздың тақырыбын шығаратынбыз. Әр сабақта әртүрлі әдісті 

қолдансақ, оқушылардың сабаққа деген қызығушылықтарын жоғалтып алмаймыз, оның нәтижесінде өз 

сабағымызға баулып, олардың құзыреттіліктерін қалыптастырамыз.  

Жоғарыда айтып өткендей оқушылар сабақ барысында ақпаратты әртүрлі жолмен есте сақтайды. 

Бір оқушыларда есте сақтау қабілеті есту арқылы болса, ал кейбіреуінде көру арқылы, тіпті кейбір 

оқушыларда оқу арқылы ақпараттарды есте сақтайды екен. Түрлі ғалымдар осы орайда көптеген 

эксперименттер жүргізеді. 2009 жылы атақты ғалымдардың бірі Уиллингем жасаған зерттеуінде ол 

қарапайым сұрақ қояды: «Неліктен студенттер теледидардағы барлық нәрсені есте сақтайды және біз 

оқығанды ұмытып кетеді?» [6; 23]. Өйткені көптеген оқушыларда көзбен көріп сақтау қабілеті жақсы 

дамығандықтан медиа ресурстарды қолдану кезінде олардың сол қабілеті қарқынды жұмыс атқарып, 

берілген ақпарат есте  сақтау қабілетіне әсер етеді. Біздің сыныбымызға кіретін әрбір білім алушы 

туылғаннан мультимедиялық әлемнің бір бөлшегі екенін білеміз. Себебі, отандық және шетелдік 

зерттеулерге сәйкес баланың теледидарлық бағдарламаларды қарауға немесе компьютерде жұмыс істеуге 

жұмсайтын уақыты, оның мектепте өткізетін уақытынан әлдеқайда ұзағырақ [7; 134]. Осы сілтемелерге 
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қарайтын болсақ, қазіргі заман техниканың заманы және біздерді жан-жақты қоршағандықтан, одан 

шектеліп артта қалып қоймауымыз керек. Бұл дегеніміз медиа-ресурстарды сабақ барысында да, сабақтан 

тыс уақытта да қолдануымыз керек.  

Қорытындылай келе, зерттеуге қатыстырған  үш сыныбымызда, яғни, 2 «ә», 3 «а» және 2 «а»  

сыныптары арасында өткізген сабақтарының нәтижесінде оқушылардың құзыреттілігін 

қалыптастыруларына үлкен үлес қоса алдық. Мысалы,  зерттеу жүргізген 3 «а» сыныбында оқитын Давид, 

Зилола, Матвей және Мансур есімді оқушылардың медиа-ресурстарды қолдану арқылы сабақ өткеннен 

кейін 2 аптада көрсеткен көрсеткіщтеріне қарайтын болсақ, сабаққа деген қызығушылықтары артып, 

сабақта бұрынғыға қарағанда блсенділіктерін байқадық. Үй жұмыстарын орындап келіп, сыныптағы өзге 

оқушылармен жарысатынды шығарды. Ал 2 «а» сыныбындағы Руслан, Милана және Эльвина есімді 

оқушыларымыз да оң көрсеткіш көрсетті. Ол кісілермен жұмыс жасағанда оңайға соққан жоқ, әйтсе де, 

«шешінген судан тайынбас» дегендей, алдыға қойған мақсатымызға кішкене қадам басып, кішігірім 

жетістікке жеттік. 2 «ә» сыныбы басқа екі сыныпқа қарағанда білім жағынан әлсіз еді, сол себепті де ол 

сыныпты басқа сыныппен жарыстырмай, тек сол сыныптың ішіндегі оқушылармен ғана жұмыс жасап, бір-

бірімен жарыстырдық. Ол сыныпта Әділет, Алмат, Руслан, Дамир және Әбдіғани деген оқушылардың 

деңгейі төменірек болатын. Оқытушылардың қажырлы еңбектерінің және осы инновациялық 

технологиялардың арқасында оқушыларда сабаққа деген қызығушылықтарын оята алдық. Әйтсе де, 

медиа-ресуртарды қолдану арқылы Алмат және Әділетпен қосымша жұмыс істелу қажет. Біздердің 

жетістігіміз, білікті және білімділігіміз осы оқушылардан көрінеді. Оқушылардың білімін көру үшін 

олардың құзыреттілігін қалыптастыруымыз қажет. Ал құзыреттілікті қалыптастыру үшін, оқушыларда 

сабаққа деген қызығушылықтарын арттырып, сабаққа деген белсенділіктерін көрсетуіміз қажет. Түйіндеп 

айтқымыз келгені, оқу үрдісінде оқушылардың қазіргі заманға сай құзыреттіліктерін қалыптастыру үшін 

оқытушылардың заман талабына сай біліктілігі мен білімін қалыптастырып, инновациялық 

технологияларды, оның ішінде медиа-ресурстарды сабақ барысында ұтымды қолданылу керек.  
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В статье описывается необходимость настройки медиаресурсов, ориентированных на учащихся, с учетом 

влияния существующих учителей на информационные и коммуникационные медиа в процессе обучения. В процессе 

обучения происходит формирование у учащихся навыков говорения, аудирования, чтения и критического мышления 

за счет использования медийных ресурсов в классе. В целях развития коммуникативной компетентности студентов 
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предлагается использовать: компьютер,  интерактивную доску для мозгового штурма, онлайн- и офлайн игры, видео- 

и аудиоматериалы, викторины, музыку, короткометражные фильмы,  рекламные ролики, посты в блогах, песни, 

музыкальные клипы и т.д. Следует процесс обучения сделать более приятным, используя медиа-ресурсы на уроке, 

чтобы полностью реализовать методологические, дидактические, педагогические и психологические принципы 

обучения. Описываются преимущества и негативные последствия, которое оказывает использование медиа-ресурсов 

в учебном процессе на обучащихся. 

Ключевые слова: медиа-ресурс, интернет, коммуникативная компетентность, инновационные технологии, 

образовательный процесс. 
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The article describes the need to configure student-centred media resources, taking into account the impact of existing 

teachers on information and communication media in the learning process. Formation of students' speaking, listening, reading 

and critical thinking skills through the use of media resources in the classroom. Use your computer and whiteboard to brain-

storm, online and offline games,  videos and audio, quizzes, music, short films and commercials, blog posts, songs, music 

videos, etc. for the formation of communicative competence of students. Teacher nedds to make the learning process more 

enjoyable, using media resources in the lesson to fully implement the methodological, didactic, pedagogical and psychological 

principles of students. The authors describe the benefits and negative effects to the learning with the use of media resources.  

Keywords: media resource, Internet, communicative competence, innovative technologies, educational process. 
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PODCASTS IN AUDIOVISUAL TRAINING 

 

P.A. Kudabayeva, T.S. Satybaldieva  

Taraz State Pedagogical University, Taraz, Kazakhstan,  

perizat_2003@mail.ru, satybaldievat@bk.ru 

 

 
The given article is devoted to the issues of using podcasts in teaching listening comprehension to students of secondary 

schools and universities. The definition of the concepts of "podcast", "listening" are presented in the work, then the authors 

describe didactic properties and methodical functions of podcasts in teaching listening; they tried to consider the typology of 

texts for the development of students' listening skills; develop an algorithm for the development of students' speaking and 

listening skills on the basis of podcasts; propose a nomenclature of listening and speaking skills, developed by students on 

the basis of the use of podcasts in the study of a foreign language.  

Key words: listening, podcast, auditory skills, technical means of education, video recording, listening skills. 

 

 
In the 21st century, the number of various resources and materials for learning foreign languages has reached 

such a level that it is possible to choose the best way depending on the purpose, preparation and stage of training. 

Studying a foreign language is impossible without mastering such type of speech activity as listening.  

Auditing is a complex speech thinking process, which consists in perceiving and understanding the foreign 

language speech. Didactically, the Internet includes such components as forms of telecommunications and infor-

mation resources. The forms of telecommunications include the recently appeared but quite popular social ser-

vices: blogs, video server, podcast servers, etc. Initially, these social services "were created for real communication 

between people who are at a distance from each other and only then began to be used for educational purposes for 

learning a foreign language" [1; 12].  

Technical learning tools are needed to improve the quality of learning, to reduce student fatigue. Teaching 

aids provide an opportunity to present the material clearly, in a visually understandable and therefore easily un-

derstandable and memorable form. In addition, methodologists have always pointed out that audiovisual media 

and materials bring something new to the lesson, diversify it and make it more interesting and motivated for the 

learners.  

The development and improvement of listening comprehension skills requires quality learning audio mate-

rials. These include podcasts, audio books, foreign radio programs, radio performances, audio aids, etc. Online 

resources may be of interest to students, as they contain materials from different fields of knowledge. This makes 

it possible to make a foreign language class more informative and entertaining. At the same time, these resources 

provide students with the freedom to create and develop their independence.  

Listening is integral link verbal communication on foreign language providing adequacy linguistic manners 

containment in all kinds of situations on foreign language intercultural communication on daily and skilled tier 

degree. 

Listening acts not only as an independent type of speech activity, but also as a means of teaching speaking, 

writing and language skills. In this regard, it is worth emphasizing once again the value of podcasts of all genres 

and categories that allow the teacher to solve complex learning problems. 

The podcast service allows us to subscribe to receive new podcasts and regularly replenish our archive with 

new audio and video materials. Thus, every day we can download new audio and video files with information 

about current events in various areas of life that can be used in English classes.  

Multichannel perception is based on the simultaneous perception of visual and auditory information. Re-

ception of information is carried out through the visual and auditory information, reception of information is car-

ried out through the visual and auditory channels. The visual channel serves to perceive objects and actions, 

mailto:perizat_2003@mail.ru
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thereby contributing to the comprehension of the sequence of sounds captured by the auditory canal. The simulta-

neous perception of visual and sound images that coincide with them in time and meaning is expressed in the so-

called visual-auditory synthesis, which makes it possible to judge what has been said more fully than with separate 

receipt of messages.  

The use of podcasts in audio training seems to us to be the most promising, due to its wide availability and 

variability. The term Podcasting consists of two parts of the word: iPod (brand name of mp3-player) and the 

English word broadcasting (broadcasting). Podcast is an innovative multimedia phenomenon in the teaching of a 

foreign language, which promotes the development of understanding of a foreign language by ear [2; 36].  

Podcasting is the process of creating and distributing audio files in the style of radio and television broad-

casts on the Internet. The didactic capabilities of podcasting stem from its characteristics. So, podcasting is used 

to listen to information and play your own in class or outside the classroom. The development of receptive auditory 

skills is gaining a new format through the use of podcasting. Both the podcast and the audio text have the same 

work structure, namely the “three-stage model of learning to listen to music”. 

Work on audio text includes three stages: pretext, text and post-text. The pretext stage involves the removal 

of language difficulties, training exercises, the initial introduction and consolidation of new vocabulary, the ex-

planation of grammatical phenomena encountered in the text of the podcast. Removing language difficulties in-

volves: 

1. The use of various types of visual material to provide an understanding of the newly introduced vocab-

ulary.  

2. The use of synonymous connections for new words. 

3. A more detailed study of the sound design of a complex fragment of a podcast, reading aloud with 

observance of stress, intonation, etc. 

4. Analysis of the grammatical structures of the fragment. 

5. Compilation of a podcast vocabulary, taking into account the thematic division. 

6. Compilation of a podcast vocabulary, taking into account the nested division of vocabulary. 

7. Ask leading questions to key podcast suggestions. 

8. Reproduction of the context of new words, difficult fragments, etc. 

9. The use of lexical and grammar test. 

10. Writing a dictation. 

During the text stage of working with subcategories, in addition to simply listening to information, you can 

offer filling in tables, diagrams, etc. the post-text phase includes the following types of tasks: 

1. Finding a suitable title for the text, parts of the text 

2. Planning the text 

3. Retelling of a text in a foreign language. 

First, the teacher gives preliminary instruction (task). The perception and understanding of the information 

of the podcast, the control of understanding the heard text of the podcast. When choosing the content of podcasts, 

the teacher should keep in mind that podcasts can be created by professionals and amateurs, so you need to pay 

attention to the quality of the material offered. 

As an option for project activities, students can be invited to independently choose a podcast that is suitable 

for the topic, parse its lexical part, clarifying the translation of information and develop content questions for 

friends who are condensing this podcast for the first time. In this case, the principle of autonomy of learning and 

self-regulation of students occurs. Based on the characteristics of podcasting, we believe that the didactic potential 

of this Internet technology stems from its components: 

1. Authenticity. Podcasts are usually created by native speakers, taking into account a certain thematic 

focus, which allows you to “link” the podcast to the students’ professional activities. The teacher can 

provide manuscripts for listening to the text, for the purpose of listening to the material. 
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2. Relevance. The podcast library is regularly updated in a natural way, which provides the teacher with 

fresh, relevant material. 

3. Ability to use media files. 

4. Autonomy of using Internet resources. 

5. Multichannel perception. Photo and video audio support. 

6. The mobility of podcasts. The ability to transfer the podcast to any technical mobile tool. 

7. Productivity. Students are given the opportunity to test themselves as podcast authors. 

8. Interactivity. 

To work effectively with podcasts, it should be born in mind that the use of audio recordings has a great 

influence on the central nervous system and directly on visual and auditory analyzers. 

Comfortable use of podcasts is based on the fact that the audio recording should not be long (more than 3-

5 minutes), start working with the audio recording no later than 15-20 minutes after the start of the lesson, the 

relevance of the thematic filling of the text, reading texts by various speakers. 

Podcast is an audio or video recording made by any person and available for listening or watching on the 

Internet. Unlike television or radio, podcast allows you to listen to audio files and watch video programs not live, 

but at any time convenient for the user [3; 189]. The podcasts are constantly updated and can be downloaded from 

the Internet. They contain audio and video materials in mp3 format most often and are available on the Internet at 

any time.  

Methodists have created a number of podcasts specially designed for learning foreign languages. Podcasts 

provide students with information on current topics, enrich their vocabulary and develop speaking skills. 

Podcasts provide:  

 a differentiated approach to learning a foreign language depending on the individual characteristics of the 

students;  

 text recordings can be listened to at a slow or original pace, as students are not limited in time;  

 choice of materials of interest to teachers and students;  

 autonomous learning, which interacts with traditional foreign language lessons due to didactic integration 

of modern technologies;  

 the possibility of recording audio material on various electronic media (mobile phone, CD, etc.).  

Podcasts are divided into educational (specially trained for language learners) and noneducational (used by 

teachers for educational purposes). In genre terms, the podcasts are diverse: documentary (speeches by politicians, 

scientists, broadcasting of public events), dramatic (fragments of plays, radio shows), etc.  

Perception of podcasts requires maximum concentration of attention, otherwise the understanding of the 

text will be incomplete. Podcasts have a more positive psychological impact on students compared to recording, 

due to their naturalness and proximity to real-life communication conditions. The process of listening is more 

successful when performing special exercises based on audio text material. Some of them precede the listening 

process, others are carried out at the same time as the listening process, while others are carried out at the end of 

the listening process. Exercises of the first and second groups are aimed at increasing the amount of RAM of 

students, removing difficulties of perception of text components. With the help of the third group of exercises 

(natural-communication) the degree of understanding of the meaning of the message is established, students are 

stimulated to speak about what they have heard [4; 60]. 

 The main requirement for educational audio recordings is authenticity, i.e., they must be original texts 

produced by native speakers, originally recorded for native speakers and not for educational purposes. A. M. 

Schwartz believes that in order for the listening process to be successful, the student must develop the following 

skills: drawing inferences; scanning the text, i.e. examining the text to find any details; revealing the main themes 

and ideas of the text; and summarizing the results. 

The most realistic task of using podcasts for educational purposes remains the development of receptive 

auditory skills. Podcasts provide an opportunity to approach the organization of this type of work as listening in a 

new way. The subject matter, the volume of podcasts is extremely diverse, so they can be used at different levels 
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of language learning. In general, the technologyfor working with the podcast coincides with the technology for 

working on audio text and has a clear sequence in the actions of the teacher and students (in accordance with the 

“three-stage model of teaching listening”). 

The main methodological requirement for the use of model audio materials for auditing is that they 

should be used systematically rather than on an ad hoc basis. Only the systematic use of model phonograms will 

enable students to getused to model speech. As a result of systematic work with podcasts, the level of understand-

ing of speech by ear increases significantly, and students' speech will become more meaningful and correct in 

terms of language norms. 

With the advent and dissemination of Web 2.0 technologies, which are based on the principles of autonomy, 

productivity and interactivity, the traditional use of audio materials with the aim of developing receptive skills has 

moved into the category of learning tools that ensure the development of the student’s creative abilities. The pur-

pose of this model, in addition, is to form the student’s awareness of language learning, independent choice of 

learning strategies, as well as the ability to self-reflection and self-esteem. 

When selecting podcasts for educational purposes, the teacher should be guided by the following criteria [5; 

59]:  

- thematic relevance of the materials to the curriculum; 

- authenticity of selected Internet materials is largely determined by the competent  

- use of lexical and phraseological units, grammatical structures, formal and substantive integrity of the 

podcast text; 

- updating of Internet materials provides a wide choice of materials on various topics; 

- the novelty of the selected materials implies the availability of materials containing new information on a 

given topic; 

- compliance with the interests and capabilities of trainees, taking into accountsubjective factors; 

- ease of operation of the website with podcast resources; 

- functionality of the podcast text itself, i.e. orientation of materials towards real communicative use; 

- the quality of the recording, which presupposes the clarity of the diction andexpressiveness of the tone of 

voice, the presence of a pleasant voice in the speaker, the natural pace of speech. 

As the podcast is a regularly updated resource accessible via the Internet, it requires some technical support 

(computer, columns, mp3 media). One cannot do without Internet access for online listening or pre-download of 

materials. The website http://cienciaes.com contains podcasts of relatively short duration, which explain natural 

phenomena from a scientific point of view. The site contains texts of issues and archive of materials. On 

www.newsinslowspanish.com you can find weekly brief news on current topics in the form of a dialogue. The 

news is read clearly at a slower pace and it is possible to print the full text of the audio material. The resource 

https://www.apple.com/itunes/contains an archive of various materials, but requires preliminary registration and 

special software [6;192]: 

Thus, the podcast is one of the modern resources, which contains audio and video materials available at any 

time thanks to the Internet and which can be used for teaching listening in foreign language classes. With the use 

of podcasts, the process of learning a foreign language becomes more flexible and variable in time and space. 

Students work at a pace that corresponds to the level of the group, and they work actively. Audio recording allows, 

first of all, expanding the possibilities of the teacher in the transfer of information. Second, to increase the effi-

ciency of management of students' activities during the lesson. 

In general, the technology for working with the podcast coincides with the technology for working on audio 

text and has a clear sequence in the actions of the teacher and students: preliminary instruction and preliminary 

assignment; in the process of perceiving, and understanding podcast information; tasks that control the understand-

ing of the heard text. When selecting or developing exercises for podcastsaimed at the formation of auditory skills, 

it is necessary to take into account the difficulty levels of different types of tasks. 

The use of sound equipment allows, thirdly, to activate the exercise of students in some types of oral activity. 

The use of podcasts in the teaching of listening seems to us to be the most promising, with websites that are diverse 

https://www.apple.com/itunes/
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in terms of content and complexity. However, a teacher who has decided to include podcasts in the teaching pro-

cess should keep in mind the specifics of the teaching group and be guided by the criteria for the selection of 

materials for the lessons previously mentioned. It should be noted that the use of Internet resources should not 

exclude or replace traditional forms of work, but rather organically complement and fit into learning and practice. 

Having considered the peculiarities of working with audio materials, we can conclude that their use contributes to 

a more efficient organization of the educational process, increases the motivation of students to learn a foreign 

language and successfully solve educational and methodical problems [7; 110]. 

Taking all the above into account, we can conclude that the podcast as a media of information is, along with 

other resources, an integral technical tool for distance learning a foreign language, which allows solving complex 

tasks of foreign language education. 
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Мақала орта мектептер мен жоғары оқу орындарындағы студенттерге сөйлеу дағдыларын үйрету үшін 

подкасттарды қолдану мәселесіне арналған. Жұмыста «подкаст», «тыңдау» ұғымдарына анықтама беріледі, сонымен 

қатар авторлар тыңдауды үйренудегі подкасттардың дидактикалық қаситеттері мен әдіснамалық функцияларын 

сипаттайды, тыңдау дағдыларын дамыту үшін мәтіндердің типологиясын қарастырады, подкасттар негізінде сөйлеу 

және тыңдау дағдыларын дамыту алгоритмін жасайды,  подкасттар негізінде шет тілін үйренуге негізделген 

студенттер жасаған тыңдау және сөйлеу дағдыларының тізімін ұсынады, подкасттарды қолдануға негізделген шет 

тілдерін оқыту әдістемесін ұсынады. 

 Түйін сөздер: тыңдау, подкаст, есту қабілеті, тіл білімін ақпараттандыру. 
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Cтатья посвящена проблемам использования подкастов для обучения навыкам восприятия речи учащимися 

средних школ и вузов. Определение понятий "подкаст", "прослушивание" представлены в работе; также авторы опи-

сывают дидактические свойства и методические функции подкастов в обучении слушанию; рассматривают типоло-

гию текстов для развития навыков слушания; разрабатывают алгоритм развития навыков говорения и аудирования 

на основе подкастов; предлагают номенклатуру навыков слушания и говорения, разработанную студентами на ос-

нове изучения иностранного языка на основе подкастов; а также предлагают методику изучения иностранных язы-

ков, основанную на использовании подкастов. 

Ключевые слова: аудирование, подкаст, аудитивные умения, информатизация языкового образования. 
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This article deals with conducting English for Specific Purposes (ESP) for chemists / biologists. ESP courses focus 

on a specific area or discipline. This article describes the differences between General English and English for Specific Pur-

poses (ESP). The main focus of ESP is not to emphasis on the language itself, but tries to highlight the need of a learner such 

as English for Engineers, Lawyers, Chemists, Biologists, Doctors and etc. On the other hand, General English refers to context 

that educating of the basics of grammar, phonetics, vocabulary. Furthermore, the authors share their own experiences on 

teaching English in a professional sphere. This article shows the importance of teaching English for Specific Purposes for 

particular specialties, moreover there are some difficulties listed in the article. It was noticed that the work is more enthusiastic 

if students have contact with their specialty, and they are able to access the specific vocabularies related to their main subjects. 

Keywords: English for Specific Purposes (ESP), General English (GE), Science, Chemistry, Biology. 

 

 

 

English turned an extensively recognized global language in different professional fields, like business 

and science. Knowing English is considered as a vital and useful skill for the purpose of being successful in dif-

ferent working environment. The main point for English instructors and students is to serve to the specific language 

needs whereas general language learning is more common. Foreign language is sometimes acquired for entertain-

ment or interest, however in majority of instances adult language learners have more persuasive and special needs 

to study a foreign language [1]. 

English for Specific Purposes (ESP) courses focus on a specific area or discipline, such as engineering, 

law, medicine, finance, human resources, marketing or science in my case. Emphasis is given to the language and 

communication in a particular professional field.  

During almost all our teaching experiences I have conducted only General English (GE). However, in 

2017-2018 academic year, a new discipline ESP course for Chemistry / Biology specialty was given to be con-

ducted and this year it is my third year experience of conducting ESP course for chemists and biologists. What is 

the difference between ESP and GE? ESP is used in particular teaching circumstances, it is an advance approach 

as compared to GE. The main focus of ESP is not to emphasis on the language itself, but tries to highlight the 

needs of a learner such as English for Engineers, Lawyers, Chemists, Biologists, Doctors and etc. On the other 

hand, General English refers to context that educating of the basics of grammar, phonetics, vocabulary. No doubt, 

both are important for students in learning English. ESP emphasizes the language and communication in a partic-

ular professional field. ESP is classified as fixed teaching approaches among English Language Teaching (ELT). 

It has been known for 50 years of research, use, and it is probably the leading approach in academic environment 

[2]. ESP is an approach which gets effective, productive, and proper concepts from different theories blending 

them into an integrated system. It includes some features from Communicative Language Teaching (CLT), Task-

Based Language Teaching (TBLT), Project-Based Learning (PBL) [3]. In addition it has its peculiar characteristics 

such as learner-centeredness, correlation with specialized subjects, and dwell on both designing and educating. 

Thus, according to Anthony Laurence ESP is 

 

English for Specific Purposes (ESP) is an approach to language teaching the target the current and/or 

future academic or occupational needs of learners, focuses on the necessary language, genres, and skills 
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to address these needs through the use of general and/or discipline-specific teaching materials and meth-

ods. 

 

It might sound interesting why in the given definition ESP makes use of both general and/or special field 

resources and approaches so they can meet learners’ needs. This happens due to the fact that some assignments 

used in an ESP auditorium are the same to the tasks applied in ordinary General English (GE) auditoriums. For 

instance, sometimes students are required to produce translations and interpretations of phrases or texts in their 

mother tongue languages, which is a grammar translation approach [4]. Moreover, audio-lingual approach may 

occur when students experience specific vocabulary pronunciation practice [4]. However, ESP is known as an 

approach which is used in accordance with learners’ necessities that is why GE methods can be applied only if 

they meet students’ needs. In contrast, resources and approaches that are specific to the disciplines would be always 

selected by ESP practitioners [5]. 

In addition according to Hutchinson and Waters [6] ESP is not a particular kind of language or methodol-

ogy, nor does it consist of a particular type of teaching material. Understood properly, it is an approach to language 

learning, which is based on learner need. Orr [7] defines ESP as:  

 

ESP is English language instruction designed to meet the specific learning needs of a specific learner or 

a group of learners within a specific time frame for which instruction in general English will not suffice…. 

 

I would like to share my own experience in teaching ESP for chemists / biologists. Basically, I wish to 

start with problems and situations that were great effort for me. First of all, it is the attitude to chemistry as I was 

not skillful at this subject at school and moreover I was not experienced enough to teach ESP since I had been 

teaching only General English. The second obstacle I faced was the absence of resources (course materials). There 

are a huge range of materials related to Chemistry or Biology itself, but unfortunately I could not find appropriate 

English for chemistry or biology course book. The third difficulty I challenged was diverse level of students in the 

group. Some students graduated Nazarbayev Intellectual Schools (NIS) or Bilim Innovation Lyceum (BIL), and 

others came from ordinary rural schools. According to the test results there were approximately 45% of A1-A2 

level students, where 13% were given as beginners, 25% as elementary and only 8% as pre-intermediate level, and 

just above of half were B1-B2 level, that made 54% of intermediate level students.  

It was a great dilemma for me how to deal with all of them in the same auditorium of 6 lessons a week. 

So, the classes were broken into subclasses: 2 classes were dedicated to English for Biology, 2 classes to English 

for Chemistry and 2 classes to General Grammar and Vocabulary topics such as at chemist’s, at the airport, in the 

bank, etc.  

Here are some methods that were used on the lessons: 

  To have instructional / conversational dialogues / role plays; 

  To use drawings, pictures, mind maps, presentations to support the spoken word; 

   To read texts can be done individually, in pairs or in small groups and different kind of exercises can be 

used or generated by students themselves such as true/false, agree/disagree, match pairs and etc. As it was men-

tioned previously, we could not find a course book for the lessons, and we had to make up texts ourselves. We 

looked for materials on the Internet. Some of the sources were downloaded from www.chem4kids.com site.  Even 

the title of the site is chemistry for kids; however it is for everyone who is looking for information on matter, 

atoms, elements, periodic table, and reactions. In the table #1 below it is shown the example of text about the first 

element on periodic table – Hydrogen and information where it can be found that was taken from 

www.chem4kids.com. Different tasks may be given for students according to the element: they have to read the 

whole text, understand its comprehension, work with unknown words, or they might be given only the part of 

information and students have to introduce, present his/her topic to the opponent or whole group in 3 to 5 minute-

time.  
 

 

 

http://www.chem4kids.com/
http://www.chem4kids.com/
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Table 1 -  The first element on periodic table – Hydrogen and its usage 

 

HY-DRO-GEN: Let's start our tour of 

the periodic table with hydrogen (H). 

Why start with hydrogen? Hydrogen is 

the first element in the periodic table 

and the most basic and common of all 

elements in the Universe. Scientists use 

the letter "H" to represent hydrogen in chemical 

equations and descriptions. Over ninety percent of 

all the atoms in the Universe are hydrogen atoms. By 

mass, hydrogen makes up about 75% of all matter in 

the Universe. Hydrogen atoms are also the smallest 

and lightest of all the atoms with only one electron 

and one proton in a common single hydrogen atom 

(called protium). Although it has been around for-

ever (possibly the first element to ever form), it took 

a chemist named Antoine-Laurent de Lavoisier to 

name it in 1783. The name hydrogen comes from the 

Greek word "hydro" which means water (H2O) and 

the word "genes" which means creator. Lavoisier 

showed that hydrogen was in all water molecules af-

ter discovering that water was created when hydro-

gen burned in air.  

In addition to water, you can find hydrogen closer to 

home in every organism, blowtorches, and low tem-

perature freezing processes. Farther away from 

home, you will find it in all stars, including the nu-

clear reactions that power the Sun. 

 

Where is Hydrogen Found? 

Welding: Sometimes you see someone working with a 

blowtorch to cut or welding to bring 

things together. Those processes need 

gases that can burn very hot. In welding, 

electricity splits hydrogen molecules and 

when the atoms recombine, huge amounts 

of heat are released 

The Sun: One of the elements that makes 

the sun burn so brightly is hydrogen. 

While hydrogen burns really easily on 

Earth, the burning hydrogen on the Sun 

and other stars is the result of nuclear re-

actions that rely on istotopes of hydro-

gen.  

Rocket Fuel: Hydrogen is awesome as a 

rocket fuel because of all of the energy 

released. The hydrogen is compressed 

into a liquid form(H2) and stored in 

tanks. It is combined with liquid oxygen (O2) to create the 

most efficient reaction and release of energy.  

Plants and Sugars: Hydrogen is in all plants and living 

things in general. Sure we all have water, but there are also 

sugars generated through plant photosynthesis. That's why 

animals eat plants... For the sugars and energy-filled com-

pounds. [8] 

 

 Afterwards, the vocabulary comprehension might be checked with the help of various games for instance 

some of them are listed below:  

      

 - Hangman is the letter guessing game. Students are shown a set of blank letters that match a word or phrase 

(f. ex.: __ __ __ __ __ __ __ __ __ __ __ __ __ __) related to the chemistry/biology terminology and they have to 

guess what these letters are to find the hidden word(s). If students pick a letter that is in the word, a sound is played 

and the letter is revealed from the blank letter (f. ex.: _P_ __ __ __ __ _s_ __ __ __ __ __ _s_ __ _s_); however, 

if they pick a letter that is not in the word then a stickman is drawn slowly part by part (f. ex.: ). With 

each wrong letter guess, the man is drawn more and more, and when the man is finished, he is hung and the game 

is lost. On the contrary, if you find the word before the man totally hung it means you successfully complete the 

game (f. ex.: Photosynthesis). In addition students could be asked to define the revealed word (f. ex.: Photosyn-

thesis is the complex process by which carbon dioxide, water, and inorganic salts are converted into carbohydrates 

by green plant, algae, and certain bacteria, using energy from sun and chlorophyll).   

 

http://www.chem4kids.com/files/elem_pertable.html
http://www.chem4kids.com/files/atom_intro.html
http://www.chem4kids.com/files/atom_isotopes.html
http://www.chem4kids.com/files/elements/008_speak.html
http://www.chem4kids.com/files/bio_carbos.html
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- Bingo is an incredibly fun game to play in class. There are a lot of different types of bingos and you can 

create your own customized Chemistry/Biology Bingo.  Draw a 2x3, 3x3, or 4x4 grid with specific vocabulary 

words in the boxes. Read the definitions of the words out loud. Students cross the words that match the definition 

they hear. The student who crosses all words should shout out the word ‘Bingo’. Afterwards, they all together 

check the words with their definitions and if everything is correct the winner gets a prize. For example in the given 

tables the first definition matches for ‘Cholesterol’ word.  

 

1.To eat much of it is deposited on the walls of the arteries and can 

block them. 

2.The painful inflammation of a joint may require surgery 

3.They can easily be spread from one person to another 

4.Disease which affects the circulation of blood is particularly com-

mon with people who are overweight 

5.Too much exposure to the sun can cause skin ___________ 

6.The type of lifestyle when you don't get enough exercise. 

Figure 1 -  Bingo on disease topic of ESP classes for chemists and biologists 

 

- Taboo is a verbal game with teams that are referred as Team A, Team B, or Team C. Teachers can create 

exact number of cards for each number in a group. Each team in turn selects a person in their team to be a clue –

giver. The clue cards have clue word on the top of the card and taboo words listed below the clue word. Clue-

givers have to explain the clue word in one-minute time without any taboo words in one of their clues. If a taboo 

word is used or the time is expired then the team is not given a point and this point goes for opponent team. The 

winner is declared by the team with the most points.  

 

Figure 2 - A set of taboo cards on states of matter 
 

- Chinese whispers is a very popular game that can work in the classrooms. Students have to sit in a circle 

or stand in a line. Special words, phrases or information is whispered into the ear of a person sitting or standing 

on the right side. The last player says the word/phrase loud out so everyone can hear and check if the word is 

similar to the initial one. The main purpose of this game is to present new vocabulary in an amusement way. 

Moreover, it helps to develop active listening skills.  

 

Arthritis Cholesterol Cancer 

Cardio 

vascular 
Infections 

Sedenta

ry 

CONDENSE EVAPORATION LIQUID MELT GAS 

 Change 

 Cool 

 Water 

 Gas 

 Liquid 

 Change 

 Heat 

 Solid 

 Gas 

 Forces 

 Condensation 

 

 Far apart 

 Vibrating 

 Solid 

 Gas 

 Close  

 Pattern 

 

 Move 

 Vibrate 

 Energy 

 Break 

 Solid 

 Liquid 

 Far apart 

 Vibrating 

 Liquid 

 Forces 

 Melted 

 Attraction 
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- Breaking phrases into smaller words technique help students to find as many smaller words as they can 

find in pairs or smaller groups. For instance, from the phrase ‘Carbon Dioxide’ given below there are some smaller 

words can be made. 
 CARBON DIOXIDE 

CAR    CAN 

BONE    CAD 

 ROB    CARE 

                                                                  OXEN      ON 

DOOR    NICE 

DIODE    ODD 

 BOND     ODOR

 

- Stop the bus is an amazing game that helps students to revise vocabulary and can be used with any level 

and age by changing category headings. Students are concentrated to find an appropriate specific term beginning 

with the set letter. The first player/ pair/ team to finish shouts out ‘Stop the Bus!’ For example to check the 

knowledge of chemical elements on letter ‘M’ the table can be filled with information as follow. (see figure 3) 

 

ELEMENT USAGE PROPERTIES 
DISCOVERY 

INFO 
COMPOUNDS 

#OF 

ELECTRONS 
ATOMIC MASS 

Mg  -

magnesi

um  

Medicine 
Chlorophyll 

molecules; 

Camera 

flash 

bulbs;  

Purified is 

very light, 

silvery 

metal;  

Chemist 

named 

Davy iso-

lated and 

purified in 

1808  

MgO – 

Magnesium Oxide; 

MgCl2  -- Magne-

sium Chloride;  

12  24.31 AMU 

(atomic mass 

units)  

 Figure 3 - An example of ‘Stop the Bus’ game on chemical elements 

 

 To learn definitional information should aim to engage students in actively thinking about words, and how 

these words can be used in their specific field. The meaning of a new word should be explained to student rather 

than just defined with the help of dictionary that might be difficult to comprehend for some students. It is better to 

characterize the new word and its usage, as well as explaining the meaning words with everyday language that is 

understandable and meaningful to students [9].  

 Project work done by students on different relevant specific materials that were uploaded on social net-

works. Each uploaded material should be supported with text written by students and related vocabulary items 

have to be presented.  

 One more thing I would like to mention about is www.readworks.org [10] site which provides cognitive 

science - based audio texts with questions that can be done anywhere at any relevant time for students, of 

course they only need to meet the deadline. It really engages students to read a lot. I created a classroom 

and managed to follow me. Every week I send them audio texts to read and listen so, afterwards I can 

track the progress at any convenient time for me.   

 To consolidate the whole lesson you may take a 3(5)-minute Hydrogen quiz as given below. For weaker 

students it can be multiple choice, for stronger it might be open questions.  

From own experience I have found out that games, project work, reading comprehension, everything that 

has direct connection to the students’ specialty are really very exciting for both teacher and students. Although, 

there are not many course books on English for chemistry-biology students teaching methods that were presented 

above are motivating students. By playing fun educational games, reading specific texts, by accomplishing project 

work, students can practice and review key chemistry/biology terminology in English without the boredom which 

is usually encountered when doing General English paper-based gap-fill exercises on generic topics. Students like 

subject specific tasks and they learn a lot of particular information in professional spheres while they are doing this 

work. We notice that when students have contact with their specialty, the work is more enthusiastic and they are 

able to access the specific vocabulary related to their main subjects. 

http://www.readworks.org/
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Figure 4 – A project work of the first-year students: human_phys_sdu (Instagram page) 

 

 

WHAT YOU NEED TO REMEMEMBER 

 

1. How many electrons does a normal hydrogen atom have? 

a. One 

b. Two 

c. Three 

d. Four

2. Which of these hydrogen isotopes is used in nuclear reactions? 

a. Maximonium 

b. Triplium 

c. Deuterium 

d. Monoatomic 

3. How many neutrons does an average hydrogen atom have? 

a. One 

b. Two 

c. Zero 

d. Four

4. When hydrogen forms atomic bonds, what types of bonds does it make? 

a. Single 

b. None 

c. Double 

d. Triple 

5. The ‘hydro’ in hydrogen is Greek for … 

a. Water 

b. Weightless 

c. Flammable 

d. Cold 

6. Hydrogen (H) makes up about what percent of all mass? 

a. 50% 

b. 75% 

c. 25% 
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Химия / биология мамандығында оқитын студенттерді арнайы мақсаттарға арналған  

ағылшын тілін оқыту тәжірибесі 

 

Д. К. Райханова  

Сулейман Демирел Университеті, Қаскелең, Қазақстан,  

danara.raikhanova@sdu.edu.kz 

 

Бұл мақалада химия / биология мамандықтарына арналған арнайы мақсаттарға арналған ағылшын тілі 

оқыту тәжірибесі қарастырылған. Арнайы мақсаттарға арналған ағылшын тілі инженерия, заң, медицина, қаржы, 

экономика, маркетинг немесе және ғылым сияқты нақты салаға немесе пәндерге бағытталған. Автор арнайы 

мақсаттарға арналған ағылшын тілі мен практикалық ағылшын тілінің айырмашылығын қарастырып, кәсіби 

салада ағылшын тілін үйретуде өз тәжірибесімен бөліседі. Бұл мақалада белгілі мамандықтар бойынша кәсіби 

ағылшын тілін оқытудың маңыздылығы, сондай-ақ курс барысында кездесетін кейбір қиындықтар көрсетілген. 

Оқу кезеңінде студенттер өздерінің мамандықтарымен тікелей байланыста болғандығы, олар үлкен ынта-

жігермен жұмыс істегендігі, сонымен қатар олар өздерінің негізгі тақырыптарына қатысты белгілі бір 

терминдерге қол жеткізе алатындығы туралы  атап өтілді. 

Түйін сөздер: арнайы мақсаттарға арналған ағылшын тілі, практикалық ағылшын тілі, ғылым, химия, 

биология.  

 

 

Особенности и трудности преподавания профессионального английского языка для студентов 

 химии и биологии 

 

Д. К. Райханова 

Университет имени Сулеймана Демиреля, Каскелен, Казахстан,  

danara.raikhanova@sdu.edu.kz 

 

В статье рассматриваются особенности преподавания  специального английского языка для студентов, 

изучающих химию  и биологию. Английский язык  для специальных целей сосредоточен на определенной сфере 

или дисциплине, особое внимание уделяется языку и коммуникации в определенной профессиональной сфере. 

Описываются различия между общим английским и английским для профессиональных целей. Автор делится 

своим опытом преподавания английского языка в профессиональной сфере. Показано значение обучения профес-

сионального английского для конкретных специальностей, описываются  некоторые трудности в преподавании 

курса. Было замечено, что студенты, имея непосредственный контакт со своей специальностью, работают с боль-

шим энтузиазмом,  усваивая специфическую терминологию в рамках изучения основных тема. 

Ключевые слова: профессиональный английский язык, практический английский, наука, химия, биоло-

гия. 
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ACID ATTACK VICTIMS OF INDIA: JUSTICE DELAYED OR DENIED? 
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An acid attack is the worst form of violence against woman and is a combination of rape, abduction and torture 

on account of dowry put together. The reasons for acid attacks are mostly as a result of a rejection of marriage proposal 

or sexual advances in addition to various other trivial reasons. It is the worst form of Human Rights abuse under Article 

326. It was for the first time in 2013, when the laws got amended and acid attack cases started getting registered under 

the criminal law. Out of a total number of cases, 35% are male victims so the issue needs to be studied from a gender 

perspective, while in East Pacific out of a total number of cases, 40% are male victims. The Law Commission of India in 

its 226th report has elaborated about the law in other countries about acid attacks. NALSA (Legal Services to Victims of 

Acid Attacks) scheme, 2016 provides free services to the victims for obtaining their entitlements.  

Keywords:  acid attack, violence against women, laws on acid attacks, human rights abuse, Indian Penal Code, 

victim compensation, NALSA, post-traumatic stress 

 

 

 

In India, sex ratio has always been a source of worry, particularly in the states of Uttar Pradesh, 

Bihar, Rajasthan, Delhi, Punjab and Haryana. These are mostly in the northern parts of the country.  

Most of these states have a lower literacy rate as well, according to the Census of India, 2011. In terms 

of most number of acid attack victims, one clearly observes, these are the same states that emerge as 

the most prominent ones. These are the typical symptoms of a patriarchal society where women have 

a minimum role in the decision-making bodies of the society or even within the family. India has no 

doubt made international headlines for horrific rape case in the recent years and the stage is set when 

it will be known for acid attacks too.  

An acid attack is the worst form of violence against woman and is a combination of rape, 

abduction and torture on account of dowry put together. An acid attack not only leaves the victim 

crippled for live, but the treatment is a prolonged one, involving huge expenses and sufferings. The 

victim is left with deep social, economic and psychological consequences. The reasons for acid attacks 

are mostly as a result of a rejection of marriage proposal or sexual advances in addition to various 

other trivial reasons. Acid attack is acid throwing. The act of throwing acid or a similarly corrosive 

substance onto the body of another “with the intention to disfigure, maim, torture or kill” (Wikipedia).  

The culprits throw such corrosive liquids on the victims faces burning and damaging the skin tissue, 

exposing and even dissolving the bones. On some occasions, a minor victim has even been forced to 

swallow acid burning the internal organs leading to death. It is the worst form of Human Rights abuse 

under Article 326. 

It was for the first time in 2013, when the laws got amended and acid attack cases started 

getting registered under the criminal law. In one of the rarest of the rare cases, a Mumbai sessions 

court sentenced the convict Ankur Panwar to death sentence in Preeti Rathi acid attack case. Rathi, 

who belonged to Delhi, died of multiple organ failure after hotel management graduate Panwar threw 

acid on her in May 2013. The culprit was finally convicted under Sections 302 (murder) and 326 B 

(Voluntarily throwing acid) of the IPC (Indian Penal Code), although the conviction rates are rather 

low (Indian Penal Code, 326 A). It was in Feb 2013, that such incidents started to get recognition under 

section 326A and 326B.  

The acid victims at times become disabled and are unable to work, due to severe deformities. 

It is difficult for them to survive and at times their own family and society abandons them leading to 

emotional breakdown of the victim.   Out of a total number of cases, 35% are male victims so the issue 

needs to be studied from a gender perspective. While in East Pacific out of a total number of cases, 

40% are male victims. Acid attacks are the most spiteful form of violence it tends to be exclusively 

gender specific in nature. However, it is clear that the acid attacks have been on the rise. In India the 

total number of cases as per the latest record is 309 while in the case of Bangladesh there is a declining 
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trend. According to one report (ASTi, 2018), UK has one of the highest rates of acid attacks per capita in the 

world.  While acid attacks are reported in many parts of the world, the incidents of acid attack in India have 

been constantly on the rise. Different sources state different figures of acid attacks in India. 

Table No 1 

Some Estimate of Acid Attacks on Women 

 
 Sources of Information 

 National Crime 

Record Bureau 

(NCRB) 

Acid Survivors Founda-

tion India(ASFI) 

Activists 

2011 83 NA  

2012 85 106  

2013 66 122  

2014 NA 309  

2015 222 NA 500 

2016 206   

 

There are about 1000 victims needing support and can be under the disability act. The journey from a victim 

to survivor is a transition which is a long journey and not a liberating one. One needs to study what kind of 

terminology is being framed in the laws. Acid attack can be as fatal as something else. It should include the 

face internal and external body parts. The Victim compensation act is called ‘Manodhairya’  in Maharashtra 

started in 2013 (Women and Child Department, 2020).  Under a special act 2700 USD were provided to the 

victims, but this scheme is being changed to about 13500 USD. However, along with the change, the wordings 

of the act are also changing which excludes most of the acid victims from the scheme. If an FIR gets lodged 

the state machinery should automatically start moving. The process involves not only long drawn treatment 

but expensive as well besides the pain involved. The law states that face is burnt so that does not include the 

other parts of the body. Word is important. Some of the victims keep themselves covered so that others who 

see her within the family and outside do not feel horrified. So, beauty needs to be redefined in the mindset. 

Domesticity needs to be studied. Scheme needs to address the victim more than the culprit. The culprit can run 

away but the victim needs to be rehabilitated and mainstreamed. Victim priority and witness protection are the 

highest priority. Although prevention is the most important aspect but there is no law to prevent this. Once the 

crime is committed the process goes on and on. Even a rapist needs to be counselled along with the rape victim. 

Education needs to incorporate the issues right from junior school. Sensitization must begin from the school 

level. 

It was only from 2014 onwards that data started to be documented in a systematic way. Despite stricter laws 

and punishments, the trend pattern shows a steady rise in the number of acid attack cases in India.  

 

 

 
Source: (ASFI) 

 

It  has found that between 2014 and 2018, there have been 1,483 victims of acid attacks in the country 

(India Today, 2020). This is according to data released by National Crime Records Bureau (NCRB, 2018). 

Disfigured, taunted and shamed for no fault of theirs, victims of acid attacks have many a fight on their hands 
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- trauma, a cold-hearted society and sluggish judicial system to name a few. Today the theme is being 

recognized as a serious act of violence against the women. In 2016, India recorded 300 attacks but 

many go unreported, so the actual number could exceed more than 1,000, (Dhar, 2917). The Cinema 

industry of Bollywood has started to shift its focus on such crimes and make movies for audience to 

understand the reality of the situation.  

 

 

 

‘Acid Attacks and Attempt to Acid Attack’ 

 
 

Figure No 1 

Data Source : NCRB 

 

The above figure shows the deplorable conditions of a few who have been charge sheeted so far. The 

minimum punishment has been recommended for 10 years under the amendment of the Articles 326A and 

326B. Article 160A states it is an offence if police refuse to register the case after information is provided to 

them. Unfortunately, no such complaint has come so far although Article 197, clearly states that no sanction 

is required to proceed against the police. Amendment of Article 357 states that the compensation, is necessary 

to be paid which may vary from 4000 to 13500 USD, depending upon the gravity of the case. The Law 

Commission of India in its 226th report has elaborated about the law in other countries about acid attacks. 

NALSA (Legal Services to Victims of Acid Attacks) scheme, 2016 provides free services to the victims for 

obtaining their entitlements.  

There are several stakeholders involved who can make a difference to this maddening action in the 

society. Prevention is the most important aspect. Spreading awareness in schools, colleges and the higher ed-

ucation will be able to catch the young mindsets. Once the crime is committed the process goes on and on and 

is unending. The social activists believe that both the victim and the culprit need to be counselled. Education 

needs to incorporate the issues right from junior school. In addition, the role of institutions plays a significant 

role. A continuous on-going training needs to be imparted to various stakeholders such as the police, medico 

officials, media, judiciary and the CSOs and NGOs. The states position is even more precarious. They hardly 

have funds which can be diverted to these victims as medical relief and operations. The journey from a victim 

to survivor is a transition which is a long journey and not a liberating one. Hence it needs a support system 

that is prompt and efficient. It is important to address the needs of the victim urgently rather than run after a 

half-hearted judicial system to book the culprit. The Scheme needs to address the victim more than the culprit. 

If an FIR is lodged the state machinery should automatically start moving. However usually this is not the 

case. The culprit does manage to run away given the weak judicial system, but the victim needs to be rehabil-

itated and mainstreamed at the earliest. Victim priority and witness protection ought to be the highest priority. 
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Presently a Bill (No XXVI of 2017) on ‘the prevention of acid attacks and rehabilitation of acid attack victims’ 

(Rozliinahussain, 2018) has been introduced in August 2017, for discussion. The Bill provides for prevention 

of acid attacks by regulation of sale, supply and use of acid or other measures and rehabilitation of women 

victims of acid attacks and other matters connected. At present, it is estimated that there are 400-500 acid 

attacks happening every year in India, 85% of victims are women. Besides physical scars, the survivors of acid 

attack also suffer from mental and psychological consequences such as depression, insomnia and anxiety. 

Victims also suffer from excruciating pain due to their injuries. The pain interferes with their daily lives. A 

major psychological consequence faced by the acid attack survivors is post-traumatic stress (PTSD) that im-

pairs their daily activities. Trauma survivors report increased sense of meaning in life after the trauma, as well 

as strengthened religious or spiritual beliefs, change in interpersonal relationships expressed as strong relation-

ships with friends, families and peers. Trauma survivors in general indicated that some factors help to better 

cope up with trauma, including stronger sense of coherence , optimism and different coping strategies. It’s a 

pity that so little is known to the world.  

 

The following are some of the policy recommendations: 

 Awareness be spread from junior school onwards to children through teaching and creating aware-

ness about the repercussions of acid attacks.  

 Special Courts for Acid attack victims be created which can deal the cases with speed and effi-

ciency  

 There should be reservation for such victims in education and jobs 

 The state services ought to be provided with consolidated funds for assisting these victims at the 

state level 

 Examples of countries where acid attack is on a declining trend may be studied and examined 

 The Bill which is already being discussed in 2017 needs to be adopted and become a law. The 

kind of terminology used in the laws should take care so that the acid attack should include the 

face internal and external body parts and not only the face.  
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Кислотная атака является наихудшей формой насилия в отношении женщины и представляет собой со-

четание изнасилования, похищения и пыток из-за приданого. Причины кислотных атак в основном связаны с 

отказом от предложения руки и сердца или сексуальными домогательствами в дополнение к различным другим 

тривиальным причинам. Это наихудшая форма нарушения прав человека в соответствии со статьей 326. Впервые 
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это произошло в 2013 году, когда в законы были внесены поправки и случаи кислотного нападения стали реги-

стрироваться в рамках уголовного законодательства. Из общего числа случаев 35% составляют жертвы-муж-

чины, поэтому этот вопрос необходимо изучать с гендерной точки зрения, в то время как в восточной части 

Тихого океана из общего числа случаев 40% составляют жертвы-мужчины. Юридическая комиссия Индии в 

своем 226-м докладе подробно остановилась на законе других стран о нападениях с применением кислоты. Про-

ект NALSA (Legal Services to Victims of Acid Attacks), 2016 предоставляет бесплатные услуги жертвам для полу-

чения их прав. 

Ключевые слова: кислотная атака, насилие в отношении женщин, законы о кислотных атаках, нарушение 

прав человека, Индийский Уголовный кодекс, компенсация жертвам, NALSA, посттравматический стресс. 

 

 

Үндістанда қышқыл шабуыл құрбандары: сот кейінге қалдырылды немесе бас тартылды? 

 

Мондира Дутта 
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Қышқылдық шабуыл әйелдерге қатысты зорлық-зомбылықтың ең нашар түрі болып табылады және бірге 

алынғанға байланысты зорлау, ұрлау және азаптау үйлесімі болып табылады. Қышқыл шабуылдардың себептері 

негізінен түрлі басқа тривиальды себептерге қосымша қол мен жүрек ұсынысынан бас тарту немесе сексуалдық 

домогательствами байланысты. Бұл 326-бапқа сәйкес адам құқықтарын бұзудың ең нашар нысаны. Алғаш рет 

бұл 2013 жылы болды, заңдарға түзетулер енгізілді және қышқылдық шабуыл жағдайлары қылмыстық заңнама 

шеңберінде тіркеле бастады. Оқиғалардың жалпы санының 35%-ын құрбандар-ерлер құрайды, сондықтан бұл 

мәселені гендерлік тұрғыдан зерттеу қажет, ал Тынық мұхитының шығыс бөлігінде жағдайлардың жалпы саны-

ның 40%-ын құрбандар-ерлер құрайды. Үндістанның заң комиссиясы өзінің 226-шы баяндамасында басқа ел-

дердің қышқылмен шабуыл жасау туралы Заңына егжей-тегжейлі тоқталды. NALSA (Legal Services to Victims of 

Acid Attacks) scheme, 2016 олардың құқықтарын алу үшін құрбандарға тегін қызмет көрсетеді. 

Түйін сөздер: қышқыл шабуыл, әйелдерге қатысты зорлық-зомбылық, қышқыл шабуылдар туралы 

Заңдар, адам құқықтарының бұзылуы, Үнді Қылмыстық кодексі, құрбандарға өтемақы, NALSA, жарақаттан 

кейінгі стресс. 
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 В статье анализируются методические и экспериментальные исследования проблемы формирования 

коммуникативных универсальных учебных действий  младших школьников. В настоящее время основной целью 

начального общего образования в соответствии с ФГОС НОО является развитие личности через формирование 

универсальных учебных действий (познавательные, регулятивные, личностные и коммуникативные). Разработан 

комплекс упражнений с элементами словарной работы, способствующих формированию коммуникативных уни-

версальных учебных действий. Было проведено экспериментальное исследование, включающее в себя три этапа: 

констатирующий, формирующий (опытное обучение) и контрольный. Приведены результаты эксперименталь-

ной работы и основные выводы по проблеме исследования.     
Ключевые слова: универсальные учебные действия, компетентность, словарная работа, комплекс  

упражнений, эксперимент. 

 
 

Актуальность и значимость предпринятого исследования обусловлены тем, что перемены, 

происходящие в современном обществе, требуют определения целей образования, учитывающих гос-

ударственные, социальные и личностные потребности и интересы, умение выстраивать эффективные 

отношения с другими людьми, работать в группе и коллективе, быть гражданином и патриотом своей 

Родины. В этой связи Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего 

образования (ФГОС НОО) определил в качестве главных результатов формирование универсальных 

учебных действий (УУД), обеспечивающих школьникам умение учиться, способность к саморазвитию 

и самосовершенствованию. 

Цель исследования – теоретически обосновать и апробировать комплекс заданий и упражнений, 

направленных на формирование коммуникативных универсальных учебных действий младших школь-

ников в процессе словарной работы на уроках русского языка. 

Теоретическая значимость работы заключается в рассмотрении понятий «универсальные 

учебные действия», «коммуникативные универсальные учебные действия», «словарная работа»; в 

определении психолого-педагогических условий формирования коммуникативных универсальных 

учебных действий младших школьников.        Но-

визна и практическая значимость исследования заключается в разработке комплекса заданий и упраж-

нений с элементами словарной работы, способствующих формированию коммуникативных универ-

сальных учебных действий младших школьников на уроках русского языка. В настоящее время 

система образования Российской Федерации включает в себя Федеральные государственные образо-

вательные стандарты, которые обеспечивают переход с одного уровня образования на другой. Под 

стандартом понимается система требований: к требованиям к результатам освоения основных образо-

вательных программ, требования к структуре основных образовательных программ и требования к 

условиям реализации основных образовательных программ. Так, в соответствии с ФГОС НОО основ-

ной целью школьного образования является развитие способности обучающегося самостоятельно ста-

вить учебные цели, проектировать пути их реализации, контролировать и оценивать свои успехи. До-

стижение данной цели возможно благодаря формированию универсальных учебных действий обуча-

ющихся. 
Концепция развития универсальных учебных действий (УУД) разработана на основе системно-

деятельностного подхода в отечественной психологии Л.С. Выготским, А.Н. Леонтьевым, П.Я. Галь-

периным, Д.Б. Элькониным, В.В. Давыдовым, а также группой авторов: А.Г. Асмоловым, Г.В. Бурк-

менской, И.А. Володарской, О.А. Карабановой, Н.Г. Салминой, С.В. Молчановым под руководством 

А.Г. Асмолова.         

mailto:pudovkinanv@yandex.ru
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В широком значении термин «универсальные учебные действия» означает умение учиться, то 

есть способность субъекта к саморазвитию и  самосовершенствованию путем сознательного и актив-

ного присвоения нового социального опыта [1].       
В более узком (собственно психологическом) значении термин «универсальные учебные дей-

ствия» можно определить как совокупность способов действия учащегося (а также связанных с ними 

навыков учебной работы), обеспечивающих его способность к самостоятельному усвоению новых зна-

ний и умений, включая организацию этого процесса [1].  

Предназначение универсальных учебных действий ученые видят в следующем:   
* обеспечение преемственности всех ступеней образовательного процесса;    
* обеспечение целостности содержания образования;       
* профилактика школьных трудностей обучающихся.      

А.Г. Асмолов выделяет следующие функции УУД.      

 1. Регуляция учебной деятельности:        

 - принятие и постановка учебных целей и задач;      

 - поиск и эффективное применение необходимых средств и способов реализации учебных це-

лей и задач;            

 - контроль, оценка и коррекция процесса и результатов учебной деятельности.  

 2. Создание условий для саморазвития и самореализации личности:   

 - готовность к непрерывному образованию на основе умения учиться;   

 - формирование гражданской идентичности и толерантности жизни в поликультурном обще-

стве;             - 

развитие высокой социальной и профессиональной мобильности.     3. 

Обеспечение успешности обучения:        - успешно-

сти усвоения знаний, умений и навыков;       - формиро-

вание целостной картины мира;        - формиро-

вание компетентностей в любой предметной области познания.    Опираясь 

на ФГОС НОО, можно выделить следующие виды УУД: личностные, регулятивные, познавательные 

и коммуникативные.        Личностные УУД обеспе-

чивают ценностно-смысловую ориентацию учащихся (знание моральных норм, умение соотносить по-

ступки и события с принятыми этическими принципами, умение выделить нравственный аспект пове-

дения) и ориентацию в социальных ролях и межличностных отношениях.    

      
     Регулятивные УУД обеспечивают учащимся организацию их учебной деятельности. 

 Познавательные УУД включают общеучебные, логические УУД, а также умение постановки и 

решения проблемы.          Универ-

сальные учебные действия коммуникативного блока занимают особое место в общей системе УУД. 

Коммуникативные универсальные учебные действия обеспечивают социальную компетентность и 

учет позиции других людей, партнеров по общению или деятельности; умение слушать и вступать в 

диалог; участвовать в коллективном обсуждении проблем; интегрироваться в группу сверстников и 

строить продуктивное взаимодействие и сотрудничество со сверстниками и взрослыми. 
Работа по формированию коммуникативных УУД ведется в ходе освоения предметных знаний 

при использовании специальных видов деятельности с предметным содержанием и за счет изменения 

методов сотрудничества учащихся. Необходимым содержательным материалом являются предметные 

знания и умения. 

Анализ научно-методический литературы позволяет сделать вывод, что коммуникативные 

УУД обладают значительным потенциалом для саморазвития школьника.    

 Стоит отметить, что важно не только формировать УУД, но и уметь определять степень их 

сформированности, результат. Показателями сформированности УУД являются свойства действий, ко-

торые включают.            

 - уровень (форму) выполнения действия;        

 - полноту (развернутость);                        

 -  сознательность (осознанность);         

 -  обобщенность;          

 - критичность и освоенность   (Гальперин П.Я. ) [2].      
В учебной деятельности выделяют 3 уровня сформированности универсальных учебных дей-

ствий [3, 4].             Низкий. 
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Отсутствие учебных действий как целостных «единиц» деятельности; ученик осуществляет только от-

дельные операции, способен повторять действия учителя, не планирует и не контролирует свои дей-

ствия, заменяет учебную задачу задачей заучивания и воспроизведения. Средний. Неадекватный 

перенос учебных действий на новые виды задач: при изменении условий задачи не способен самосто-

ятельно внести коррективы в действия.     Высокий.  Обобщение учебных 

действий на основе выявления общих принципов построения новых способов действий и выведение 

нового способа для каждой конкретной задачи. Важным звеном в системе формирования комму-

никативных универсальных учебных действий младших школьников выступает словарная работа [4].

       Методика словарной работы в школе предусматривает 

четыре основные линии, которые постоянно взаимодействуют между собой:   

      - обогащение словаря, то есть усвоение новых, ранее не-

известных слов, их значений;  - уточнение словаря, включающее в себя наполнение содержа-

нием тех слов, которые усвоены учащимися не вполне точно: уточнение их значений путем включения 

в контекст, сопоставления близких по значению слов и противопоставления антонимов, сравнения зна-

чений и употребления паронимов; усвоение лексической сочетаемости слов; усвоение иносказатель-

ных значений слова, многозначности слов; усвоение синонимики и тех оттенков смысловых значений 

слов, тех эмоциональных и функционально-стилистических окрасок слова, которые свойственны от-

дельным синонимам и синонимической группе;       

  
- активизация словаря, то есть перенесение большего количества слов из словаря пассивного в 

словарь активный. Слова включаются в словосочетания, предложения, вводятся в пересказ, беседу, в 

рассказ, изложение и сочинение;         
- устранение нелитературных слов, перевод их из активного словаря в пассивный. Имеются в 

виду слова диалектные, просторечные, жаргонные, которые дети усвоили под влиянием речевой среды.

             Во-

прос об изучении словарной работы в начальной школе был поставлен крупнейшими методистами еще 

в прошлом веке: Ф.И. Буслаевым, И.И. Срезневским, К.Д. Ушинским, Д.И. Тихомировым. Так Ф.И. 

Буслаев рекомендовал учителям русского языка развивать в детях врожденный дар слова [5], И.И. 

Срезневский советовал учителям обогащать обучающихся словами и сочетаниями слов, добиться того, 

чтобы не осталось неизвестных и непонятных их умам слов, научиться пользоваться словами и выра-

жениями [6].       
Важность словарной работы на начальной ступени обучения русскому языку, ее развивающий 

характер отмечал и К.Д. Ушинский. Он считал, что творческие упражнения во время словарной работы 

интересны детям, представляя для них нечто вроде «игры в слова» [7].   Сторонник 

и последователь Ушинского Д.И. Тихомиров указывал на необходимость организации уже в началь-

ных классах наблюдений над составом слова с целью более глубокого проникновения в его смысл [8]. 

Осуществляя  словарную работу, учителя младших классов придерживаются следующих прин-

ципов.             - ра-

бота над словом проводится при ознакомлении детей с окружающим миром на основе активной позна-

вательной и игровой деятельности;        - формиро-

вание словаря происходит одновременно с развитием психических процессов и умственных способно-

стей, с воспитанием чувств, отношений и поведения людей;    - все задачи словар-

ной работы решаются в единстве и в определенной последовательности. Таким образом, основной 

задачей словарной работы в начальной школе является формирование коммуникативных универсаль-

ных учебных действий, а также планомерное расширение активного словаря детей за счет незнакомых 

или трудных для них слов.    
Именно благодаря словарной работы, обучающийся расширяет свой словарный запас, тем са-

мым обогащая свою речь, делая ее более красочной. Это помогает обучающимся уверенно себя чув-

ствовать в любой речевой ситуации, вступать в диалог, участвовать в коллективном обсуждении, стро-

ить продуктивное сотрудничество с учителями и сверстниками. Как следствие, данный вид работы 

способствует формированию коммуникативных универсальных учебных действий. Теоретиче-

ские основы проблемы формирования коммуникативных универсальных учебных действий младших 

школьников на уроках русского языка позволяют говорить о необходимости создания специальных 

условий, направленных на ее разрешение.  

Было проведено экспериментальное  исследование  включающее в себя три этапа.  
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1 этап – констатирующий эксперимент - диагностика уровня сформированности коммуника-

тивных универсальных учебных действий младших школьников.  
2 этап – формирующий эксперимент – формирование коммуникативных универсальных учеб-

ных действий на уроках русского языка с использованием комплекса специально подобранных зада-

ний.            
3 этап – контрольный эксперимент – повторная диагностика уровня сформированности комму-

никативных универсальных учебных действий младших школьников.    Экс-

перимент проводился на базе ГБОУ СОШ села Георгиевка Самарской области. Выборку составили 

учащиеся 4 «А» и 4 «Б» классов в количестве 44 человека: 22 ученика в экспериментальной группе (4 

«А» класс) и 22 ученика в контрольной группе (4 «Б» класс). Средний возраст детей, участников экс-

перимента – 10 лет. 

При констатирующем этапе эксперимента было проведено исследование уровня сформирован-

ности следующих умений: адекватно использовать речевые средства для решения коммуникативных 

задач; строить монологическое высказывание; формировать собственное мнение и позицию; допускать 

возможность существования у учащихся различных точек зрения, в том числе не совпадающих с его 

точкой зрения. 

При проведении констатирующего этапа эксперимента соблюдались условия, характерные для 

любого мониторинга: системность, продолжительность во времени, сравнимость, объективность, ком-

фортность. 

Уровень сформированности коммуникативных универсальных учебных действий младших 

школьников определялся по методике И.А. Гальперина, Я.А. Микк «Методика дополнения». 

 Цель: заполнить пропуски в тексте, в котором некоторые слова заменены точками. Задача уча-

щегося – встать в позицию автора и восстановить пропущенные слова, стремясь сохранить общий ху-

дожественно-эстетический смысл произведения.      

 Оцениваемые универсальные учебные действия: коммуникативные – адекватно использовать 

речевые средства для решения коммуникативных задач, строить монологическое высказывание; 

             
- формулировать собственное мнение и позицию;      

 - допускать возможность существования у учащихся различных точек зрения, в том числе не 

совпадающих с его точкой зрения.         Ме-

тод оценивания: индивидуальная или групповая работа с детьми.    
 
Задание 1 (обучающее).         

     Приметы       Со-

брались и полетели.   Вот уж … (осень) улетела,    Утки в … 

(дальнюю) дорогу.   И примчалася зима.     Под … 

(корнями) старой ели.    Как на (крыльях) прилетела    Мастерит 

медведь … (берлогу).   Невидимо вдруг она.     Заяц в мех оделся 

… (белый),   Вот морозы … (затрещали)   Стало зайчику тепло. 

   И … (сковали) все пруды.    Носит белка целый месяц,

   И мальчишки закричали.    Про запас … (грибы) в … 

(дупло).  Ей «спасибо» за труды.     (Е. Головин) 

     (С. Есенин) 

Задание 2 (диагностирующее).         

   Печальная береза    И радостен …  (взгляда) 

   У моего … (окна),    Весь траурный … (наряд), 

   И прихотью … (мороза)   Люблю игру денницы  

   Разубрана она.    Я замечать на ней,   

  Как … (гроздья) винограда,   И жаль мне … (птицы)  

   Ветвей концы висят,     Стряхнут красу ветвей. 

           (А.А. Фет).  

                  В лесу      

 Май. Я иду по лесной … (чаще). Светит яркое … (солнце). Солнечные … (зайчики) весело пры-

гают по кронам деревьев. На высокой сосне примостился … (дятел). Далеко слышан его дробный … 

(стук). На еловую ветку плавно прыгнула … (белка). В траве зашуршала … (змея). Из-под ног высколь-
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знула длиннохвостая … (мышка).        В резуль-

тате правильного понимания текста учащиеся могут заполнить пропуск не только тем словом, которое 

употребил автор, но и его контекстуальным синонимом.    Критерии оценива-

ния: каждое правильно вставленное слово оценивается в 2 балла; слово-синоним (в том числе контек-

стуальный), не разрушающий авторский образ – 1 балл. Дополнительно даются 2 балла в том случае, 

если нет нарушения ритма стихотворения, и 2 балла, если соблюдается рифма.    
     71-100% баллов от общего числа возможных – высокий уровень,    

 36-70% - средний уровень,         

 0-35% - низкий уровень. 

Анализ полученных данных показал, что уровень сформированности коммуникативных универ-

сальных учебных действий обучающихся экспериментальной и контрольной групп приблизительно 

одинаковый (табл.1). 

 
Таблица 1. Уровень сформированности коммуникативных универсальных учебных действий 

младших школьников на констатирующем этапе эксперимента 
 

 

Группа 

Уровень сформированности коммуникативных универсальных учебных действий 

высокий средний низкий 

кол-во учеников %% кол-во учеников %% кол-во учеников %% 

ЭГ 5 23 11 50 6 27 

КГ 4 18 13 59 5 23 

 

Высокий уровень сформированности коммуникативных универсальных учебных действий от-

мечается у 23% (5 чел.) обучающихся в экспериментальной группе и 18% (4 чел.) в контрольной. Ко-

личество учеников со средним уровнем сформированности коммуникативных универсальных учебных 

действий в экспериментальной группе составило 50% (11 чел.) и 59% (13 чел.) в контрольной. Соот-

ветственно, у 27% (6 чел.) детей в экспериментальной группе и 23% (5 чел.) в контрольной группе 

выявлен низкий уровень сформированности коммуникативных универсальных учебных действий.

          
В результате проведенных исследований было установлено, что наиболее затруднительными 

вопросами для обучающихся контрольной и экспериментальной групп были вопросы, требующие вы-

сказывания своей точки зрения. Так 27% (6 чел.) из экспериментальной и 23% (5 чел.) из контрольной 

группы исключают возможность разных точек зрения, они принимают сторону одного из персонажей, 

считая иную позицию однозначно неправильной. Таким образом, результаты исследования свиде-

тельствуют о различных уровнях сформированности коммуникативных универсальных учебных дей-

ствий младших школьников, как в экспериментальной группе, так и в контрольной. На констатирую-

щем этапе эксперимента эти различия не имеют ярко выраженного количественного и качественного 

характера.  
На формирующем этапе эксперимента была проведена работа в экспериментальной группе по 

формированию коммуникативных универсальных учебных действий младших школьников в процессе 

словарной работы на уроках русского языка.        
Целью формирующего этапа эксперимента явилось формирование коммуникативных универ-

сальных учебных действий детей младшего школьного возраста с применением специально подобран-

ного комплекса заданий и упражнений.       

 Анализ различных методик, упражнений и заданий позволил составить комплекс заданий, 

направленных на формирование коммуникативных универсальных учебных действий обучающихся, 

определенных в ФГОС НОО. 

Вид коммуникативных УУД: планирование учебного сотрудничества с учителем и сверстни-

ками – определение цели, функций участников, способов взаимодействия.    
Задания:       
1. Работа в парах.  Составить предложения с разными значениями следующих многозначных 

слов:  ключ, машина, лук, соль, лист, искра, труба, золотые, мягкий, бить, хлопать.  Каждая 

пара читает свои предложения, объясняя лексическое значение слова в каждом предложении.  
2. Работа в парах. Словарная работа. Каждой группе дается карточка, на которой написано сло-

варное слово: столица, невзрачный, очевидец. Ученики заполняют таблицу (табл. 2 ).   
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Таблица 2. Словарная работа    

Слово: 

Значение  

Часть речи  

Синонимы  

Составьте предложения с данным словом  

              
После заполнения таблицы, каждая группа рассказывает про свое слово.   

 3. Собери пословицы. Класс делится на две команды. Каждой команде предоставляется кар-

точка, в которой перепутаны части: первая часть от одной пословицы, вторая – от другой (табл. 3, 4). 

Необходимо собрать пословицы, объединив первую и вторую части.    

             

Таблица 3. Пословицы для первой группы 

1. Глуп совсем, тому ни с кем не ужиться. 

2. Есть что слушать, чего в горшке не варить. 

3. Скучен день до вечера, кто не знается ни с кем. 

4. Кто умеет беситься, да нечего кушать. 

5. Молчанкой никого ничему не претит. 

6. Ничего про то не говорить, когда делать нечего. 

7. Русский аппетит не обидишь. 

 
Таблица 4.  Пословицы для второй группы   

1. Сами с усами расстроен, потерял душевное равновесие. 

2. Сам не свой самостоятельно, без помощи, отдельно. 

3. Сам по себе нисколько не хуже, не глупее других. 

4. Сам себе хозяин невольно, непроизвольно, без каких- либо усилий. 

5. Само собой совершенно независимый, самостоятельный человек. 

 

После заполнения карточек идет коллективное обсуждение.     

  4. Работа в группах. Составить кроссворд.       

 Слова для первой группы: комбайн, собака, пирог, улица, космос, телефон, линейка. 

 Слова для второй группы: обед, автомобиль, огород, портрет, телевизор, ураган, пенал.           

   5. Работа в группах. Класс делится на две группы. Каждая группа получает карточку со сло-

варными словами, с которыми нужно составить загадки.      

 Слова для первой группы: аптека, береза, медведь, лопата, одежда.    
     Слова для второй группы: дорога, погода, заяц, топор, кроссовки.    

 Вид коммуникативных УУД: постановка вопросов – инициативное сотрудничество в поиске и 

сборе информации.           
Задания:             
     1. Работа в парах. Игра «я задумал слово». Один ученик получает карточку со словом, а другой 

ученик задает ему такие вопросы, которые помогут угадать это слово.   

 Слова: автобус, молоко, сентябрь, снегирь, солдат, крокодил, мороженое, лимон, трамвай.

 2. Работа в парах. Сформулируйте развернутый связной ответ на вопрос: почему иностранец, 

изучающий русский язык, принял кузницу за жену кузнеца, а кузнечика – за их сына?   
3. Напишите рассказ о своем соседе по парте, используя слова: хобби, увлечение, свободное 

время, повседневно. Для написания рассказа составьте и запишите вопросы, которые помогут вам 

узнать необходимую информацию о вашем соседе.       
Вид коммуникативных УУД: разрешение конфликтов – выявление, идентификация проблемы, 

поиск и оценка альтернативных способов разрешения конфликта, принятие решения и его реализация. 

Задания:           

  
1. Объясните различия написания следующих  слов: плавать, плавник, пловец, пловчиха.  

* Что интересного заметили?            
* Какой вопрос возникает?             
* В чем испытываете затруднение?        
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* Как будем действовать дальше?     
Ученики вместе с учителем обращаются к словарю и находят ответ на вопрос.  

2. Сгруппируйте слова по определенному признаку. Предложите несколько вариантов группи-

ровки.              
Голубь, солнышко, окно, степь, письмо, травушка, колесо, яблоня, рожь. В результате предло-

женные слова группируются:           
* по наличию звонких, глухих согласных в начале слова;      

 * родам;            

 * по склонениям;          

 * по наличию орфограмм;         

 * по количеству слогов.    
Вид коммуникативных УУД: управление поведением партнера – контроль, коррекция, оценка 

его действий.            
Задания.           

 1. Мини-сочинения.  Для того, чтобы детям хотелось творить с помощью слов, темы сочинений 

должны вызывать у них интерес.        

 Примерные темы сочинений:          

 1) Объясни африканцу, что такое снег.        

 2) Письмо сказочнику.         

 3) Если бы я был волшебником.         

 4) Что такое доброта?          

 5) Что такое семья?     
После написания сочинений ученики обмениваются своими работами с соседом по парте и пи-

шут отзыв.           
 2. Работа в парах. Допишите предложения словами -  антонимами. В скобках напишите прове-

рочные слова.             
1) Река широкая, а ручей … (узкий). (узок)       

 2) Камень тяжелый, а пух … (легкий). (легок)      

 3) Редька горькая, а груша … (сладкая). (сладок)   
После выполнения задания ученики обмениваются тетрадями, выполняют взаимную проверку 

и выставляют друг другу оценку.          
3. Работа в парах. Прочитайте текст, пользуясь словарем, объясните значение выделенных слов. 

Один ученик выполняет задание, а другой следит за планом его выполнения: прочитать текст; найти 

выделенные  слова, найти значения этих слов в словаре. Ученики меняются ролями, обсуждают значе-

ния выделенных слов в парах, затем всем классом.               

   
Как мужик убрал камень. 

На площади в одном городе лежал огромный камень. Он занимал много места и мешал проезду 

на лошади. Призвали инженеров и попросили помощи в уборке камня. Первый предложил порохом 

разбить камень на части и вывезти их.  Он попросил оплату в восемь тысяч рублей. Другой инженер 

придумал под камень подвести большой каток и свалить его на пустоши. По стоимости это будет 

шесть тысяч рублей. А один мужик взялся камень за сто рублей убрать. Он выдумал выкопать подле 

камня яму, свалить его туда и заровнять землей. Ему дали сто рублей за работу и сто рублей за умную 

выдумку. 
 Вид коммуникативных УУД: умение с достаточной полнотой и точностью выражать свои 

мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации.      
Задания:            
1. Игра «Объяснялка».  Ученики по очереди выходят к доске. На парте перед ними разложены 

карточки со словами. Учитель засекает время – 1 минуту, в это время ученик вытягивает любую кар-

точку и пытается описать это слово, чтобы остальные ученики отгадали, затем он берет другие кар-

точки, пока не кончится время. Выигрывает тот ученик, который объяснил больше всего слов за 1 ми-

нуту.           
Примеры слов, содержащихся в карточках: книга, телефон, обезьяна, стиральная машина, снег, 

засуха, тень, малыш, палатка, корабль, парашют, молоко, земля, солнце, врач и т.д.  

 2. Составление сочинения-миниатюры по опорным словам.  Учащимся предлагается текст с 

названием «Рыбалка».          
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 Опорные слова: мальчики, озеро, рыбачить, закинули, удочки, выдернули, рыбка, рыболовы.

 3. Составить рассказ по началу, по концу.        
Обучающимся предлагается дописать начало рассказа «Помощь».      

 … Весенний разлив затопил подъезд к конюшне. Старый конюх был в тревоге. Чем кормить 

жеребят? Стога сена были на дальнем лугу. Но что это за чудо? Конюх не поверил своим глазам. По 

талой воде плыл маленький стожок сена. Вот ткнулись в берег две шлюпки. Это школьники пришли 

на помощь.           
Учащимся предлагается дописать конец рассказа «Косули».     

 В тени деревьев показался силуэт быстрого осторожного зверя. Это была косуля. Она тихо дви-

галась по лесу. Ни одна веточка не хрустнула под ее легким копытцем. Вот косуля замерла на месте, 

повела ушами и скрылась в лесной  чаще. Кто напугал ее? …      
4. Составить рассказы по опорным словам:         

* зима, мороз, коньки, каток.           

* ученик, карандаш, пенал, тетрадь.        

* класс, учитель, ученик, дежурный.      
5. Письменный пересказ текста с использованием предложенных слов и словосочетаний.  

Учащимся предлагается текст «Тополя» по Е. Пермяку. Учитель зачитывает текст, задает вопросы по 

содержанию прочитанного рассказа. На доске записаны слова и словосочетания для ответов на во-

просы при составлении письменного пересказа текста.      

 Слова и словосочетания: радовали глаз, много могут сделать настойчивые руки, стройные то-

поля, удивительную историю, ранней весной, ранним утром, чудесная аллея, черенки, высаживали, 

ухаживали, станция.         
6. Прочитайте.          

Берегите наш язык, наш прекрасный русский язык – это клад, это достояние, переданное нам 

нашими предшественниками! Обращайтесь почтительно с этим могущественным орудием; в руках 

умелых оно в состоянии совершать чудеса (И.С. Тургенев).     
     * О чем говорит Иван Сергеевич Тургенев?        

 * Как вы поняли значение выделенных слов?        
      *  Скажите, как нужно беречь русский язык?      

 Вид коммуникативных УУД: владение монологической и диалогической формами речи в соот-

ветствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка.   

 Задания:           

 1. Составьте диалог на данную ситуацию. «В класс зашел незнакомый вам человек. Как вести 

себя с ним?»               
При составлении диалога вам поможет следующий план:     

  а) Приветствие.          

  б) Можно ли задавать вопросы? Какие?        

  в) Прощание.            

 2. Проекты.  Учащиеся могут выбрать темы следующих проектов:    

  «Рассказ о слове», «Происхождение названия улицы, на которой я живу», «История возникно-

вения фразеологизма».        
Цели: формировать умения подбирать текстовую информацию, выделять из большого количества 

информации главное и представлять свой проект. Учить детей самостоятельно искать необходимую 

информацию. Развивать творческие способности учащихся. Анализировать и оценивать собственные 

творческие и деловые возможности.        
Работа над проектом.           

1 этап. Подготовительный. Сообщение цели и задач проекта.    
2 этап. Планирование и организация деятельности.      

 3 этап. Исследование (осуществление деятельности, выполнение работы).   

 4 этап. Представление результатов, отчет. Представление и защита работ. Оценивают свою ра-

боту и работы своих одноклассников.        

 3. Составление текста-описания.  Учащимся предлагается тема текста-описания, «Какими я 

увидел деревья на моей улице».        

 Примерные вопросы:           

 1) Какие деревья растут на твоей улице?        

 2) О каких деревьях ты хочешь рассказать?        
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 3) Как украсила осень эти деревья?          

 4) Что тебе понравилось в осеннем убранстве?     

 Слова для справок: рябина, береза, тополь, осина, осенний убор, позолота, украсила, одела, по-

желтели, покраснели, разрумянились листья, лимонная желтизна, разноцветные, багряные, кружатся, 

праздничный наряд.          
Таким образом, систематическое и целенаправленное использование данных заданий на уроках 

русского языка способствует формированию коммуникативных универсальных учебных действий.

              
На контрольном этапе эксперимента для выявления динамики формирования коммуникатив-

ных универсальных учебных действий младших школьников была использована та же методика, что и 

при констатирующем этапе эксперимента, но с изменением диагностического материала.  

           
Задание 1 (диагностирующее).        

     Утро        

 Светит в горы … (небо) голубое,  А за ней – сияющий … (простор).  

 Тают в море белые узоры.   Из-за гор … (восходит) солнца свет -   
Молодое утро сходит с гор.   С высоты к востоку смотрят … (горы), 

 Отдаленной цепи … (снеговой).  Точно горы светлою улыбкой,  

 Далеко внизу – кайма … (прибоя),  Где за нежно-млечной синевой  

 И в дали, таинственной и зыбкой,  Отвечают братьям на привет.   

         И.А. Бунин   

      
На лугу 

Лежу в траве. Лохматые шапочки … (одуванчиков) похожи на маленькие солнышки. Вокруг 

меня … (летают) пчелы, мушки, … (комары). Они не просто летают, … (жужжат) и … (кружатся) 

надо мной. Это их трудовые … (будни). Цветы, травы, кусты и … (деревья) радуют меня. Успокаи-

вает писк, рокот и гудение природы. Я чувствую себя … (счастливым).   
Результаты исследования контрольного этапа эксперимента отображены в таблице 5.  

             

  
Таблица 5. Уровень сформированности коммуникативных универсальных учебных действий 

младших школьников на контрольном этапе эксперимента 

 

Группа 

Уровень сформированности коммуникативных универсальных учебных дей-

ствий 

высокий средний низкий 

кол-во учеников %% кол-во учеников %% кол-во учеников %% 

ЭГ 13 59 7 32 2 9 

КГ 4 18 14 64 4 18 

            

 Анализ полученных данных позволяет констатировать, что отмечаются значительные различия 

в динамике уровня сформированности коммуникативных универсальных учебных действий детей 

младшего школьного возраста в экспериментальной и контрольной группе.  
 Количество детей с высоким уровнем сформированности коммуникативных универсальных 

учебных действий в экспериментальной группе после опытного обучения составило 59% (13 чел.), что 

на 36% (8 чел.) больше, по сравнению с констатирующим этапом эксперимента. Количество детей с 

высоким уровнем коммуникативных универсальных учебных действий в контрольной группе не изме-

нилось.  
Средний уровень сформированности коммуникативных универсальных действий на этапе кон-

трольного эксперимента отмечается у 32% (7 чел.) младших школьников в экспериментальной группе 

и 64% (14 чел.) в контрольной группе.       
В экспериментальной и контрольной группе количество детей с низким уровнем сформирован-

ности коммуникативных универсальных учебных действий уменьшилось, соответственно на 18% (4 

чел.) и 5% (1 чел.).         



Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университетінің Хабаршысы № 1(81), 2020 

 

149 
 

Анализ полученных данных свидетельствует о том, что динамика формирования коммуника-

тивных универсальных учебных действий детей младшего школьного возраста имеет выраженные ко-

личественные показатели в экспериментальной и незначительно проявляет себя в контрольной группе.

       

 
Заключение  

За последние десятилетия в обществе произошли кардинальные изменения в представлении о 

целях образования и путях их реализации. От признания знаний, умений и навыков как основных ито-

гов образования, произошел переход к пониманию обучения как процесса подготовки обучающихся к 

реальной жизни, готовности к тому, чтобы занять активную позицию, успешно решать жизненные за-

дачи, уметь сотрудничать и работать в группе.     
В настоящее время основной целью начального общего образования в соответствии с ФГОС 

НОО является развитие личности через формирование универсальных учебных действий (познаватель-

ные, регулятивные, личностные и коммуникативные).     

 Особое место в общей системе УУД занимают универсальные учебные действия коммуника-

тивного блока. Коммуникативные УУД складываются из многих составляющих, а их формирование 

требует активного введения самых разных форм сотрудничества и общения в контекс как собственно 

учебной деятельности, так и внеучебных занятий.      
Одним из направлений по формированию коммуникативных УУД является словарная работа. 

Систематическое и целенаправленное проведение словарной работы на уроках русского языка делает 

результативнее формирование коммуникативных универсальных учебных действий обучающихся.

             
Теоретические основы проблемы формирования коммуникативных универсальных учебных 

действий младших школьников на уроках русского языка обозначили необходимость создания специ-

альных условий, направленных на ее разрешение.       
Опытно-экспериментальное исследование проблемы формирования коммуникативных универ-

сальных учебных действий младших школьников в процессе словарной работы на уроках русского 

языка включало в себя три этапа: констатирующий, формирующий (опытное обучение) и контрольный.

 Результаты исследования констатирующего этапа эксперимента свидетельствуют о различных 

уровнях сформированности коммуникативных универсальных учебных действий младших школьни-

ков, как в экспериментальной, так и в контрольной группе. На данном экспериментальном этапе эти 

различия не имели ярко выраженного количественного и качественного характера.   
Целью формирующего этапа эксперимента (опытного обучения), являлось формирование ком-

муникативных универсальных учебных действий обучающихся с применением специально подобран-

ного комплекса заданий на уроках русского языка.       
Анализ данных контрольного этапа эксперимента свидетельствует о том, что динамика уровня 

сформированности коммуникативных универсальных учебных действий детей младшего  школьного 

возраста имеет выраженные качественные и количественные показатели в экспериментальной и незна-

чительно проявляет себя в контрольной группе.     
Таким образом, использование комплекса специально подобранных заданий и упражнений и 

включение его на уроках русского языка способствует формированию коммуникативных универсаль-

ных учебных действий младших школьников.  
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Бастауыш мектепте коммуникативтік әмбебап оқу әрекеттерін қалыптастыру мәселелері 

 

Н. В. Пудовкина 

                Самара мемлекеттік әлеуметтік-педагогикалық университеті, Самара, Ресей                                          

  pudovkinanv@yandex.ru 

 

Мақалада бастауыш сынып оқушыларының коммуникативтік әмбебап оқу іс-әрекеттерін қалыптастыру 

мәселелері бойынша әдістемелік және тәжірибелік зерттеулер талданады. Қазіргі уақытта ОҒҚ ФГОС сәйкес 

жалпы бастауыш білім берудің негізгі мақсаты әмбебап оқу іс-әрекеттерін (танымдық, реттеушілік, тұлғалық 

және коммуникативтік) қалыптастыру арқылы тұлғаны дамыту болып табылады. Коммуникативтік әмбебап оқу 

әрекеттерін қалыптастыруға ықпал ететін сөздік жұмысының элементтері бар жаттығулар кешені әзірленді. Үш 

кезеңді қамтитын тәжірибелік зерттеу жүргізілді: айқындаушы, қалыптастырушы (Тәжірибелік оқыту) және 

бақылау. Эксперименталды жұмыстың нәтижелері және зерттеу мәселесі бойынша негізгі қорытындылар 

келтірілген. 

 Түйін сөздер: әмбебап оқу іс-әрекеттері, құзыреттілік, сөздік жұмыс, кешен упражнений, эксперимент. 

 

Methodological and experimental studies of the problem of formation of communicative universal educa-

tional actions in elementary school 

 

N. V. Pudovkina 

                          Samara state social and pedagogical University, Samara, Russia         

pudovkinanv@yandex.ru 

 

The article analyzes methodological and experimental studies of the problem of formation of communicative uni-

versal educational actions of younger students. At present, the main goal of primary General education in accordance 

with the Federal state educational system is the development of the individual through the formation of universal educa-

tional actions (cognitive, regulatory, personal and communicative). A set of exercises with elements of vocabulary work 

that contribute to the formation of communicative universal educational actions has been developed. An experimental 

study was conducted, which includes three stages: ascertaining, forming (experimental training) and control. The results 

of the experimental work and the main conclusions on the research problem are presented. 

Keywords: universal educational actions, competence, vocabulary work, a set of exercises, experiment. 
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«КӘСІП» ҰҒЫМЫНЫҢ ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ЖӘНЕ ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ МӘСЕЛЕЛЕРІ 

 

А.М. Абдуллаева 

Қорқыт Ата атындағы Қызылорда мемлекеттік университеті, Қызылорда қ., Қазақстан 

ainur_af77@mail.ru 

 
Кәсіп қоғам берген жоғары әлеуметтік мәртебе мен құрметке ие. Берілген мақалада «Кәсіп» ұғымына 

талдау ұсынылады. Берілген ұғымның педагогикалық және психологиялық мәселелеріне ерекше мән берілген. 

Мақаланың мақсаты болып қоғам өміріндегі кәсіптің рөлі мен орнын анықтау саналады. Шетелдік ғалымдар 

еңбектеріндегі ойларды анықтау үшін «Скопус» библиографиялық және реферативті базасы арқылы «profession» 

түйін сөзі бойынша материалдар талданды. Зерттеу жұмысында «Кәсіп» ұғымының педагогикалық және 

психологиялық мәселелері бойынша зерттеулерді теориялық түсінудің өзектілігі мен маңыздылығы негізделеді. 

Түйін сөздер: кәсіп, білім, еңбек, жұмыс, әрекет, тәжірибе 

 

 

Кіріспе 

Кәсіп адам баласының еңбек әрекетінің түрі ғана емес, ол күнкөрістің де қайнар көзі екендігі 

белгілі. Сондықтан бұл мәселенің екі қыры бар екендігі күмән тудырмайды. Кәсіп теориялық білім 

игерумен қатар, арнайы даярлық немесе арнайы білім алу барысындағы тәжірибелік дағдыларды қажет 

етеді. 

Жалпы «кәсіп» ұғымы барлық әлеуметтік-гуманитарлық ғылымдар саласында жан-жақты 

қарастырылады. Әсіресе ұғым ұзақ уақыт экономикалық ғылымдар шеңберінде көп зерттелді. 

Педагогика ғылымдарында да берілген мәселе бойынша көптеген тұжырымдамаларға талдау 

жүргізуімізге болады. 

Кәсіп түсінігі психологиялық еңбектерде де көп талданады. Кәсіп пен акмеология психологиясы 

шеңберінде ғылыми қолданыстағы еңбектер саны өте көп десек те болады. Психология саласының 

өкілдері кәсіби өзіндік сананы қалыптастыру мен дамытудың психологиялық ықпалын талдай келе, 

тұлғаның қалыптасуындағы кәсіби әрекеттердің рөлін айқындап, оның әлеуметтік маңыздылығын 

ерекшелейді. Осы себептерге байланысты ұғымның педагогикалық және психологиялық мәселелерін 

зерттеудің маңыздылығы зор. Сондықтан берілген мәселенің мәні мен мазмұнын талдау басымдығы мол 

міндет болып табылады. 

 

Негізгі бөлім 

Ұғымның педагогикалық және психологиялық сипаттамасын түсінуден бұрын түсініктің кейбір 

анықтамаларына тоқталсақ. С.И. Ожегов сөздігі бойынша: «Еңбек әрекетіндегі негізгі қызмет түрі» [1; 

574]. 

Қазақ Совет Энциклопедиясы мынадай анықтама береді: «... белгілі бір білім және еңбек 

машықтығына қажет ететін еңбек қызметінің түрі. Бұлар жалпы және арнаулы білім алу, күнделікті 

тәжірибе арқылы шыңдалады, кәсіптің шеңберінде еңбек қызметінің неғұрлым өзіндік жағымен 

ажыратылатын мамандықтар қалыптасады, бірқатар кәсіптер бірнеше мамандықтар қамтиды» [2; 318-

319]. 

«Қазақ әдеби тілінің сөздігінің» анықтамасы: «1. Тіршілік әрекетінің белгілі бір түрі, белгілі бір 

жұмыс түрімен айналысушылық, мамандану түрі, мамандық. 2. Жұмыс, іс, еңбек» [3; 493]. 

«Қазақ тілінің түсіндірме сөздігі бойынша: «1. Тіршілік әрекет, мамандық. 2. Жұмыс, еңбек, іс» 

[4; 371]. Қарап отырсақ, негізгі түсініктер еңбек, жұмыс, мамандық құбылыстарын өзара 

байланыстырады. 

Америкалық зерттеуші Э. Гринвуд өз еңбегінде кәсіптің келесі мағыналық құрамдас бөліктерін 

көрсетеді: кәсіби топ өкілдері иеленетін билік; қоғамдағы ықпалы, бедел; арнайы білімдер жүйесі; өз 

кәсібіне байланысты ережелер мен нормалар жүйесін бекітетін корпоративті-бюрократиялық 

құрылымның және кәсіпқой мамандар қауымдастығының болуы; кәсіби мәдениет [5]. 

Жалпы «profession» ұғымын шетелдік ғалымдар көп зерттегені байқалады. Зерттеу жұмысын 

жүргізу барысында «Скопус» библиографиялық және реферативтік базасынан «profession» кілт сөзі 

арқылы іздеу барысында барлығы 147 850 материал табылды. Жарияланған материалдар базаның 27 
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саласына қатысы бар және 824 жарияланымның салалары белгісіз. Көрсеткіштер нәтижесін төмендегі 1 

кестеден байқауымызға болады. 

 
№ Зерттеу саласы Саны № Зерттеу саласы Саны 

1 Medicine  67 438 15 Veterinary 2 167 

2 Social Sciences  39 515 16 Agricultural and Biological 

Sciences 

1 992 

3 Nursing  15 308 17 Earth and Planetary Sciences 1 720 

4 Arts and Humanities 11 067 18 Decision Sciences 1 256 

5 Engineering 9334 19 Mathematics 1 050 

6 Psychology 8 607 20 Neuroscience 983 

7 Business, Management and 

Accounting 

8 424 21 Chemical Engineering 788 

8 Health Professions 7 236 22 Materials Science 754 

9 Computer Science 4 802 23 Energy 642 

10 Pharmacology, Toxicology and 

Pharmaceutics 

4 421 24 Physics and Astronomy 587 

11 Economics, Econometrics and 

Finance 

3 699 25 Immunology and Microbiology 547 

12 Dentistry 3 031 26 Chemistry 527 

13 Environmental Science 2 674 27 Multidisciplinary 416 

14 Biochemistry, Genetics and 

Molecular Biology 

2 553 28 Undefined 824 

 

Кесте 1 - Скопус библиографиялық және реферативтік базасынан «profession» кілт сөзі арқылы 

табылған материалдар саны (01.11.2019 көрсеткіш) 

 

Байқап отырсаңыздар, ұғымның ағылшын тіліндегі нұсқасы «Психология» саласында 8 607 

материалды құрап отыр, педагогика саласында мүлдем жоқ. Бұл түсінікті жағдай, өйткені «Психология» 

саласы «Скопус» базасында бөлек тараудан тұрып 8 саланы қамтыса (Applied Psychology (Қолданбалы 

психология); Clinical Psychology (Клиникалық психология); Developmental and Educational Psychology 

(Даму мен білім беру психологиясы); Experimental and Cognitive Psychology (Эксперименталды және 

когнитивті психология); General Psychology (Жалпы психология); Neuropsychology and Physiological 

Psychology (Нейропсихология және физиологиялық психология); Psychology (miscellaneous) 

(Психология (әр түрлі); Social Psychology (Әлеуметтік психология)), педагогика әлеуметтік 

ғылымдардың үлкен тобындағы «Education» саласына енеді. 

М. Антеби, К.К. Чан және Дж. ДиБениньо [6] кәсіпті зерттеудің үш «объективін» атап көрсетеді: 

қалыптасу, әрекет, қатынастар. Осы әрбір көрсеткіш кәсіби мәртебеге қалай жететіндігі мен қолдау 

табуына түрлі түсініктер қалыптастырып, кәсіби сәйкестендірудің эволюциясын көрсетеді. Біздің 

ойымызша, бұл «объективтер» «кәсіп» ұғымына байланысты көптеген түсініктерді, оның ішінде кәсіби 

бірегейлікті анықтауға көмектеседі. 

Неміс ғалымдары А. Хомберг, Дж. Минк, С. Карстенс және С. Малер [7] медицина саласының 

студенттеріне кәсіптің теориясы, модельдері мен тұжырымдамаларын талдаған зерттеу жұмысында 

«Денсаулық сақтау кәсібінің теориялары» семинары әзірленгендігі айқындалады. Авторлардың 

пайымдауынша, бұл семинар тек жеке кәсібіңді терең түсініп қана қоймай, денсаулық сақтау бойынша 

өзге қызметкерлердің рөлі мен міндеттерін түсіне алады. Сабақтың форматы кезекпен пленарлық 

мәжілістер мен ойжұмбақтардың модификацияланған әдісі түріндегі топтық жұмыстан тұрады. Демек, 

ғалымдардың бұл ұсыныстары өзге де мамандықтар бойынша оқитын студенттерге білім беруде 

маңызды деп ойлаймыз. 

Негізінен «кәсіп» ұғымы «мансап» және «мамандық» түсініктерімен де тығыз байланысты. 

«Мансап» ұғымы қоғамдағы кәсіби өзгерістерді білдірсе, «мамандық» түсінігі кәсіби әрекеттің ішкі 

құрылымдануын айқындайды. Кең мағынада мансап әлеуметтік-экономикалық жағдайдың өзгерістері, 

мәртебелік-рөлдік сипаттамасы, еңбек әрекетіндегі әлеуметтік белсенділіктің түрін қосушы ретінде 

адамның негізгі өмір салаларындағы кәсіби дамуының жалпы бірізділік кезеңдерін анықтайды [8; 67]. 



Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университетінің Хабаршысы № 1(81), 2020 

 

153 
 

Кәсіптің қоғамдық маңыздылығын Б.Г. Ананьев те дәйектейді. Ол кәсіпті қоғамдық өндірістің 

жалпы жүйесінде кез келген уақытта шекті тарихи мазмұны мен орны болатын нақты әлеуметтік-

өндірістік әрекеттің түрі ретінде қарастырады [9; 45-47]. 

«Кәсіп» ұғымының психологиялық мәселелеріне тоқталайық. Мәселен, қатынастардың 

психометриялық қасиеті мен факторлық құрылымын талдаған еңбекте америкалық ғалымдар А. Ховард 

пен П.Г. Майкл [10] кәсіпке сәйкес келетін жұмыстардың құрылымы мен әдістемесін түсіндіреді. Ол 

үшін авторлар 2005 жылы әзірлеген «Зерттеулерге қатынастар» шкаласын ұсынады. Зерттеу 

жұмысының нәтижелерін талдай келе, кез келген кәсіптің бес психологиялық факторын анықтауымызға 

болады: кәсіптің тиімділігі, кәсіп иегерінің қобалжушылығы, кәсіпке позитивті сезім, күнделікті өмір 

сүру үшін атқарылып жатқан кәсіптің өзектілігі және кәсіптің күрделілігі. 

Сабақ беру тиімділігін оқыту тәжірибесі арқылы арттыру бойынша талдау жүргізген зерттеу 

жұмысында америкалық ғалымдар А. Подольский, Т. Кини және Л. Дарлинг-Хаммонд [11] әлеуметтік 

психология әдістеріне сәйкес зерттеу жүргізеді. Авторлардың пайымдауынша, оқыту тәжірибесі 

негізіндегі оқушылардың жетістіктері ұстаздың көп жылдар бойғы қызметімен тікелей байланысты: 

ұстаз өз тәжірибесін толықтыруына байланысты жетістікке жетеді және бұл жетістіктерді оқушылары 

жоғары бағалайды; ұстаздар үлкен жетістікке қолайлы, алқалы ортада сабақ берсе жете алады және осы 

сыныпта, пәнде тәжірибесін толықтырады; өте тәжірибелі ұстаздар әріптестері үшін пайдалы кәсіп иесі. 

Полицияда қызмет атқару барлық кәсіптер арасында стрестік және қауіптілік жағдайы мол, 

экологиялық, психикалық-әлеуметтік және медициналық қатерлерге толы екендігі баршаға мәлім. Қоғам 

мүшелерінің басым бөлігі полиция қызметкерлеріне дұрыс көзқараста еместігін де жасыра алмаймыз. 

Канадалық ғалымдар С. Болдуин, С. Беннелл, Дж.П. Андерсен, Т. Семпл мен Б. Дженкинс [12] полиция 

қызметкерлерінің физиологиялық реакцияларын айқындау барысында олардың стрестік белсенділігіне 

мән береді. Зерттеу авторлары 64 полиция қызметкерлерімен қызметтік шақырулар мен тұрғындармен 

өзара әрекеттер барысындағы стрестерін айқындайды. Олар жұмыс барысындағы полиция 

қызметкерлерінің физикалық қозғалыстарын бақылап, жүрек-қан қабілеттілігі физикалық немесе 

психологиялық стрестен туындайтындығын анықтауға тырысады. 

В.Д. Шадриков «Әрекеттің психологиялық жүйесі» үлгісін құрды. Ғалым берілген жүйенің 

мынадай негізгі қызметтік бөлімдерін ұсынды: кәсіби әрекеттің түрткілері; кәсіби әрекеттің мақсаттары; 

әрекет бағдарламасы; әрекеттің ақпараттық негіздері; шешімдер қабылдау; кәсіби маңызды сапалық 

белгілердің ішкі жүйелері [13; 32-48]. 

Е.А. Климов кәсіп өзінің әлеуметтік мәнінде қағидалы мақсат пен нысандық саласы бар, еңбек 

құралдары мен әрекеттер тәсілдері, еңбек қызметтері мен әлеуметтік шарттар жүйесін құратын 

адамдардың еңбек белсенділігін айқындау мен шектеудің түрі ретінде қарастырады [14; 10]. Сонымен 

қатар, кәсіп таңдау психологиялық феномен екенін дәйектеуге арналған еңбекте кездеседі [15]. 

«Кәсіп» ұғымының педагогикалық және психологиялық мәселелері бойынша отандық ғалымдар 

да зерттеу жұмыстарын жүргізуде. Отандық ғалымдар арасында «кәсіп» ұғымын зерттеген ғылыми 

еңбектер саны аз екенін мойындауымыз қажет. Бұл ахуал шетелдік және ресейлік ғалымдардың еңбегіне 

сүйенуді талап етіп отыр. Отандық зерттеушілер арасынан Р. Даулеталиева [16], Р. Жалимбетова [17], Т. 

Сагнаева [18], Р. Тюлепбергенова [19], Г.К. Накыпова [20] еңбектері маңызды деп ойлаймыз. 

М.А. Абсатова, Г.Ж. Ешметова және С.Б. Ергалиева [21] өз зерттеу жұмыстарында оқушылардың 

кәсіби өзін-өзі анықтаудағы педагог маманның мәртебесін анықтайды. Ол үшін авторлар қоғам 

мүшелерінің осы кәсіп иелерін құрметтеу дәрежесі, ұстаздардың әлеуметтік мәртебесін жақсартудың 

әлемдік тәжірибесін анықтау арқылы заманауи қоғамдағы мәртебесін ашуға ұмтылады. Зерттеу 

барысында тоғызыншы сынып оқушыларының кәсіби өзін-өзі анықтаудағы диагностикалық нәтижелер 

ұсынылады. Берілген диагностиканың анықталған мәселелердің бірі ретінде педагог маманына 

түрткілерінің қалыптаспағандығы айтылады. 

Заманауи мектептердегі кәсіби бағдарлау бойынша жұмыс мазмұнын жаңартудың өзекті 

мәселелерін талдаған еңбекте А.Ш. Досбенбетова мынадай пікір білдіреді [22; 330]: «Тұлғаның кәсіби 

өзін-өзі тану мәселелерін зерттеушілердің айтуынша, адам өз бейімділігі мен қабілетіне қарай бір емес, 

бірнеше кәсіпке бейім болады. Ата-аналардың кәсіби ұстанымдары да айтарлықтай маңызды фактор 

болып табылады: әлеуметтік және материалдық жағдайы, отбасылық династия немесе ата-аналардың 

балаларының белгілі бір кәсіпті иеленуге ықыласы. 

Э.А. Аманбаева, Н.Е. Жаксылыкова, Г.К. Кенбаева [23] зерттеу жұмыстарында мамандық таңдау 

кәсіби бағдар жұмысының негізі екендігін дәйектейді. Авторлардың пайымдауынша, кәсіби бағдар беру 

мамандық таңдауда көмек беруге бағытталған жеке мүдделер, қабілеттер, тұлға бейімділігі мен еңбек 

нарығы сұраныстарына сай кәсіп таңдау процесін оңтайландыруды көздейді. 



Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университетінің Хабаршысы № 1(81), 2020 

 

154 
 

Болашақ тәрбиешілердің лидерлік сапасы және оның өзін-өзі дамыту мәселесімен өзара 

байланысы талданған еңбекте Т.С. Жұмашева [24] лидер ұғымына анықтама бере отырып, оның 

тәрбиеші тұлғасындағы алатын орны туралы ақпарат беру, отандық және шетелдік ғалымдардың 

еңбектеріндегі лидер мәселесінің зерттелу жағдайымен таныстыру және тәрбиешінің өзін-өзі 

дамытуының лидер болуға ықпалын көрсетеді. Жас ғалымның пайымдауынша, өзін-өзі дамыту 

кедергілері сыртқы және ішкі болады, объективті және субъективті факторлармен тікелей байланысты. 

Ішкі субъективті кедергілер қатарына сәтсіздіктердің салдарынан кәсіпте өкініштің пайда болуы, кәсіпті 

жүйкені тоздыратын өмірлік қанағаттануды бермейтін, рақметі жоқ кәсіп ретінде қабылдауын 

жатқызады [24; 244]. 

Болашақ әлеуметтік педагогтың кәсіби имиджін қалыптастыру мәселесін қарастырған зерттеуде 

М.П. Асылбекова [25] жоғары білім беру жүйесін реформалау, болашақ әлеуметтік педагогтың кәсіби 

имиджін қалыптастыру проблемасына байланысты қазіргі заманғы білім беру – педагогикалық 

технологиялар саласындағы соңғы зерттеулердің нәтижелері оны дайындау процесінде кәсіби қызметтің 

табыстылығы мен нәтижелілігін қамтамасыз ететін әлеуметтік мінез-құлықтың белгілі бір стилін жасау 

қажеттілігін қарастырады. Автордың тұжырымы бойынша, кәсіптік даярлықтың барлық кезеңінде 

педагогикалық имиджелогия туралы ғылыми білімнің біртұтас құрылымын құруға бағытталған оқу 

материалын пәнаралық ықпалдастыру қажет [25; 284]. 

 

Қорытынды 

Байқап отырғанымыздай, қазіргі шарттарда «кәсіп» ұғымының мәнін айқындау үшін барлық 

ғылым салаларында көптеген зерттеу жұмыстары жүргізілуде. Білім беру технологияларының 

өзгерістері, білімгерлердің құштарлығы мен ынталануы, этикалық талаптардың күшею «Кәсіп» 

ұғымының педагогикалық және психологиялық мәселелерін кеңірек қарастыруды талап етіп отыр. 

Өйткені, белгілі бір кәсіпті сапалық, әлеуметтік, зияткерлік немесе формальды түрде иегері атану өмір 

сүрудің мәні болып табылады. 

Педагогика және психология ғылымдарында ұғым объективтік және субъективтік қырынан 

талданып, адамның кәсіби өзін-өзі анықтауының еркіндігі ретінде айқындалып отыр. Өз кәсібін меңгеру 

үшін білім алатын студент жұмыс орнындағы түрлі тәжірибелік ахуалдарды басқару үшін даярлаудың 

түрлі сатысынан өтеді. Білім алудан кәсібі бойынша қызмет атқару тәжірибесіне өту жас мамандардың 

кәсіби сенімсіздігі мен өзіне-өзі сенімінің жетіспеушілігіне әкелуі ықтимал. Бұл қос маңызды факторлар 

жас мамандардың психикалық денсаулығына ықпал жасайды. Жаңа жұмыста тәжірибелік күйзеліс 

болмау үшін студенттердің психологиялық дайындығын қалыптастыра білуіміз қажет. Ол үшін тек 

студенттердің ғана емес, кәсіби қызметке араласа бастаған жас маманның психологиялық күйзелісінің 

өзгерістері мен тұрақтылығын бақылағанды дұрыс көреміз. Сондықтан осы көп қырлы және күрделі 

мәселені жан-жақты зерттеулер жүргізу алдағы уақытта да жалғаса беретін болады.  
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Профессия пользуется высоким социальным статусом и уважением, которое им придается обществом. В 

данной статье представлен анализ понятия «Профессия». Особое внимание уделено педагогическим и 

психологическим проблемам данного понятия. Целью статьи является определить роль и место профессии в жизни 

общества. Чтобы определить мнения в исследованиях зарубежных ученых по поиску библиографической и 

реферативной базы «Скопус» анализированы документы по ключевой слове «profession». В исследовательской 

работе обосновывается актуальность и важность теоретического понимания исследования педагогических и 

психологических проблем понятия «Профессия». 

Ключевые слова: профессия, образование, труд, работа, деятельность, практика 

 

 

Pedagogical and psychological problems of the concept «profession» 
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Korkyt Ata Kyzylorda State University, Kyzylorda, Kazakhstan 
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The profession enjoys the high social status and respect that society attaches to them. This article presents an 

analysis of the concept of «Profession». Particular attention is give to the pedagogical and psychological problems of this 

concept. The purpose of the article is to determine the role and place of the profession in society. In order to determine 

opinions in the research of foreign scholars on the search for the «Scopus», analyzed for documents using the keyword 

«profession». The research work the relevance and importance of a theoretical understanding of the study of pedagogical 

and psychological problems of the concept of «Profession». 

Key words: profession, education, job, work, activity, practice 
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MODELING THE EDUCATIONAL PROGRAM OF A TEACHER TRAINING WITHIN THE 

COMPETENCY-BASED APPROACH  
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The aim of the article is to determine the components for modeling the educational program of a teacher training 

within the competency-based approach in education. To achieve the aim, a number of tasks are solved in the research: a 

review and analysis of the problem in modern pedagogical literature, the identification of competencies’ types, the anal-

ysis of questionnaires. The authors analyzed students’ questionnaires and showed the ranking results of the general and 

professional competencies of students studying the educational program of higher education “Pedagogical Sciences”. The 

study compares and analyzes the competencies selected by students, which are the most and least significant for their 

future professional activities. A number of recommendations are given for the organization and implementation of re-

search activities and forming students’ research competency throughout the learning process at the university. 

Key words: modeling the educational program, professional competency, research competency, competency-

based approach, ranking, modernization of education 

 

 

Introduction  

Modernization of pedagogical education and raising the teacher’s profession status are a priority area 

of the state program for the development of education and science of the Republic of Kazakhstan for 2020 – 

2025 [1]. The leading idea of modernization of education is forming general (basic, key, universal) and pro-

fessional (subject-specialized) competencies of a university graduate, corresponding to the competency-based 

model of learning results. 

The aim of the article is to determine the components for modeling the educational program of a 

teacher training within the competency-based approach in education. To achieve the aim, four tasks are solved 

in the research: 

1) analysis of the problem in modern pedagogical literature; 

2) classification and identification of competencies’ types; 

3) analysis of students’ questionnaires; 

4) distinguishing psychological and pedagogical basics of modeling the educational program for train-

ing teachers. 

The study describes the results of ranking of the most significant competencies for full-time students 

of pedagogical specialties of seven universities: Pavlodar State Pedagogical University, S. Toraighyrov Pav-

lodar State University, Shakarim State University, Eurasian National University named after L.N. Gumilyov, 

Miras University, Kazan Federal University and Kalmyk State University. The study was conducted from 

September to December 2019, the total number of respondents is 682 of 1-4 year students.  

 

Research methods  

To describe the theoretical basics of our study, an analysis and generalization of Kazakhstani and 

foreign scientists’ research works about the requirements for a teacher’s competencies were carried out. In 

order to identify significant competencies for 1-4 year students, questionnaires, ranking and analysis of the 

data were used. A comparison and analysis of the competencies selected by students, which are the most and 

least significant for future professional activities, was accomplished. 

 

Literature review  

To solve the first task, a review of modern studies in the field of pedagogy and psychology is per-

formed. In the works of N.N. Khan, K.K. Zhampeyisova, Sh. Zh. Kolumbayeva the basic requirements for a 

teacher, including key and professional competencies, requirements for teacher training on competency-based 

model were disclosed [2; 4]. 

So, in educational programs for bachelors of education, compiled in accordance with the State Com-

pulsory Standard of Higher Education [3] and the professional standard “Teacher” [4], a number of necessary 

competencies of a university graduate is presented. 

mailto:sholpan_alimova@mail.ru
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Among professional requirements, as an independent unit, research competency stands out, it is a part 

of the professional competencies of a teacher, which includes six requirements: 

1) the ability to use the results of the diagnosis of students’ individual characteristics; 

2) the ability to identify learning needs and difficulties; 

3) the ability to use methods of reflection with colleagues in the context of a practice study; the ability 

to plan and conduct studies of the educational environment; 

4) knowledge of the principles and methods of studying the educational environment, educational re-

search; 

5) knowledge of research methods in pedagogy; 

6) knowledge of methods of psychological and pedagogical observing of students [4; 52]. 

A research competency of a teacher in the Republic of Kazakhstan is regulated by a separate group of 

requirements, which make up a half of the professional requirements. 

Kazakhstani and foreign scientists express the opinion on the importance of the research competency 

of future teachers, saying that this competency will positively affect the quality of education. 

Sh.B. Khan and S.H. Chishti write that it is necessary to form the research competency of future teach-

ers during their studies at a higher educational institution. In their opinion, competency in this area is a funda-

mental element in providing quality education, and a teacher is the main agent for imparting of education 

quality. The target of quality education can only be achieved with quality of teacher training. The authors 

associate a high level of teaching quality with the availability of research competency among teachers [5; 87]. 

Scientist of Cambridge University K.S. Taber in his work notices “teaching should be an evidence-led 

and research-based profession: that teachers should be expected to both be aware of relevant research about 

teaching and learning, and also be capable of undertaking small-scale classroom research to address profes-

sional issues and problems that arise in their work” [6; 20].  

I. Emelyanova proves that students in the process of getting professional education should learn the 

technique and methodology of pedagogical research in order to master the elements of research activity and 

understand the meaning of pedagogical research in the context of an educational situation [7; 706]. 

In our study, we consider research competency as the willingness of an individual to carry out research 

activities in a particular field of activity. This definition indicates the main attribute of competency, its rela-

tionship with the activity, which is formed on the relation “process of activity – result of activity” [8; 68]. 

Research competency means having methodological knowledge and skills, the ability to formulate a problem, 

the ability to project, using research methods in pedagogical process and doing research.  

 

Results and discussion  

The study covered 682 of 1-4 year undergraduate students studying at seven universities: Pavlodar 

State Pedagogical University, S. Toraighyrov Pavlodar State University, Shakarim State University, Eurasian 

National University named after L.N. Gumilyov, Miras University, Kazan Federal University and Kalmyk 

State University. 38.7% (264 students) of them are freshmen, 17.1% (117 students) are second-year students, 

35.8% (244 students) are third-year students, and 8.4% (57 people) are fourth-year students of the educational 

program of higher education “Pedagogical Sciences”. The subject of the research is the priorities in the form 

of the results of the educational process, i.e. competencies. In order to clarify the most significant general (key) 

and professional competencies for students, a questionnaire was proposed, the calculation is based on the direct 

ranking of a list of ten most important competencies in alphabetical order (academic, communicative, com-

puter, cultural, educational, entrepreneurial and economic, language, organizational and managerial, research, 

social competencies).  

To solve the second task, an analysis of competencies by type of activity was performed, as a result of 

which, types of competencies (general (key) and professional) of a teacher in the field of teaching foreign 

languages were determined (table 1). 

 

 

 

 

Table 1 - Types of competencies by type of activity 

 

Academic compe-

tency 

Communicative 

competency 

Computer compe-

tency 

Cultural compe-

tency 

Educational com-

petency 
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Entrepreneurial 

and economic 

competency 

Language compe-

tency 

Organizational and 

managerial compe-

tency 

Research compe-

tency 

Social competency 

 

- academic competency (ability to acquire new knowledge in the field of social and humanitarian dis-

ciplines, usage of this knowledge in professional activities, understanding of pedagogy, psychology and teach-

ing methods, ability to be open to new knowledge, mobility, a high interest in knowledge of educational and 

cognitive activities organization, readiness to a life-long learning, willingness to self-education and self-reali-

zation); 

- communicative competency (ability to negotiate, find compromises, defend one’s point of view cor-

rectly, willingness to cooperate, ability to a quick adaptation, knowledge of ways to interact with others, ability 

to conduct discussions, ability to ask and answer questions, ability to write letters and fill in questionnaires); 

-  computer competency (ability to use information technologies in the field of professional activity, 

knowledge of using a personal computer, having skills to find necessary information in the Internet resources, 

cloud and mobile services, ability to use information interactively, knowledge of the basics of computer sci-

ence, have skills to use the means of new information technologies to solve certain problems, ability to use 

information facilities in learning process, ability to use information communication technologies (ICT) effec-

tively); 

- cultural competency (ability to perceive and respect intercultural differences, ability to take into ac-

count cultural characteristics and mentality in a multicultural and multiconfessional society, knowledge of 

somebody’s national cultural heritage, knowledge of spiritual, moral and cultural basics of social phenomena); 

- educational competency (ability to organize the educational process, understanding of the educational 

value of teaching, ability to use new technologies in the educational process, ability to carry out educational 

work in the learning process); 

- entrepreneurial and economic competency (knowledge of the fundamentals of economy, manage-

ment, finance, economic development trends of the republic, ability to engage in entrepreneurial activity, abil-

ity to evaluate resources for solving problems in professional activities, be able to see opportunities for pro-

fessional activities, ability to plan, manage, delegate, analyze, evaluate, keep records, take an initiative on 

oneself, be decisive and be able to act in advance); 

- languages competency (knowledge of Kazakh, Russian and foreign languages, master oral and writ-

ten speech, to use knowledge of foreign languages to communicate and understand special texts, knowledge 

of professional terminology, ability to teach the subject in accordance with educational standards in the Re-

public of Kazakhstan and European trends, ability to build dialogue and communication in a multicultural 

society); 

- organizational and managerial competency (ability to find organizational and managerial solutions 

to problems, ability to plan independently, ability to take the initiative, ability to be organized, be independent 

in solving tasks, readiness to life-long learning using reflective ways to organize the learning process); 

- research competency (knowing general scientific methods of cognition, ability to formulate the topic 

of abstract, term paper, thesis or project, ability to formulate the goal and objectives, object, subject of study, 

ability to collect and interpret information from journals and articles, ability to analyze research results and be 

responsible for the results of the study, ability to explain observed phenomena, consistency and thoughtfulness 

in solving problems); 

- social competency (knowing social development trends in society, social priorities, understanding of 

national policy goals, having communication skills, ability to cooperate, maintain good relations with people, 

demonstrate flexibility, ability to social interaction, respect and tolerance). 

To solve the third task, an analysis of the importance of competencies’ types for students was carried 

out, the result revealed competencies’ types ranking of a future teacher in the field of education. 

As a result of the ranking, the types of competencies that are significant for the first-year students (264 

students) were distributed as follows: 

1. Educational competency - 28.4% (75 students); 

2. Language competency - 14.4% (38 students); 

3. Academic competency - 12.5% (33 students); 

4. Communicative competency - 8.3% (22 students); 

5. Organizational and managerial competency - 7.7% (20 students); 

6. Computer competency - 7.2% (19 students); 

7. Cultural competency - 6.8% (18 students); 
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8. Research competency - 6.4% (17 students); 

9. Social competency - 4.9% (13 students); 

10. Entrepreneurial and economic competency - 3.4% (9 students). 

Educational competency takes the first place among the first-year students in the hierarchy of proposed 

competencies with a significant difference from the average indicator with 20.7%. This indicator shows that 

students focus on study. The last place among the first-year students takes entrepreneurial and economic com-

petency because knowledge of economic development trends, knowledge in the field of management, market-

ing and the fundamentals of entrepreneurship is not a priority for students of pedagogical specialties. 

According to the importance, types of competencies for the second-year students (117 students) were 

distributed as follows: 

1. Educational competency - 29% (34 students); 

2. Academic competency – 19,7% (23 students); 

3. Language competency – 12,8% (15 students); 

4. Social competency – 9,4% (11 students); 

5. Communicative competency – 8,6% (10 students); 

6. Cultural competency – 7,7% (9 students); 

7. Research competency – 6,8% (8 students); 

8. Entrepreneurial and economic competency - 3.4% (4 students). 

9. Organizational and managerial competency - 2.6% (3 students); 

10. Computer competency - 0% (0 students). 

In the first place, the second-year students put educational competency with a difference of 20,4% 

from the average level. The second-year students also devote a significant amount of time to the educational 

process. The least significant competency for second-year students is computer competency. The majority of 

students have the skills of using personal computers in the educational process with the goal of extracting, 

storing and presenting information, therefore they do not consider this competency the most significant one. 

Significant orientations for the third-year students (244 students) are presented as follows: 

1. Academic competency - 16% (39 students); 

2. Educational competency - 14.3% (35 students); 

3. Language competency - 13.5% (33 students); 

4. Communicative competency - 11.9% (29 students); 

5. Cultural competency - 10.7% (26 students); 

6. Research competency - 9.8% (24 students); 

7. Social competency - 7.8% (19 students); 

8. Organizational and managerial competency - 6.2% (15 students); 

9. Computer competency - 5.3% (13 students); 

10. Entrepreneurial and economic competency - 4.5% (11 students). 

Academic competency for the third-year students is the most important. The difference between the 

average indicator is 5.3%. Students have shifted emphasis on the development of new knowledge, the acqui-

sition of professional skills, the desire for self-education and self-realization. The least important competency 

for future teachers is entrepreneurial and economic competency, as it is not associated with their future pro-

fessional activities. 

The significance of the competencies for the fourth-year students (57 students) is distributed as fol-

lows: 

1. Educational competency – 21% (12 students); 

2. Language competency – 19,3% (11 students); 

3. Academic competency – 15,8% (9 students); 

4. Communicative competency - 14% (8 students); 

5. Cultural competency – 10,6% (6 students); 

6. Research competency – 8,7% (5 students); 

7. Organizational and managerial competency - 5.3% (3 students); 

8. Social competency - 3.5% (2 students); 

9. Entrepreneurial and economic competency - 1.8% (1 student); 

10. Computer competency - 0% (0 students). 

For the fourth-year students, the most significant competency is educational competency. After peda-

gogical practice, the ability to organize the educational process and an understanding of the educational value 
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of teaching is very important for graduate students. The last place takes computer competency. Graduate stu-

dents have technical skills and knowledge of using the Internet resources and they try to use information and 

communication technologies in the learning process confidently. 

Comparative analysis of students’ orientation and focus on a particular competency is shown in the 

figure 1.  

 

 
 

Figure 1 – Ranking of competencies’ types of the 1-4th year students (Compiled by the authors) 

 

The ranking calculation was compiled as follows: 

- the sum of the rank is ⅀=55; 

- n=10. 

To verify the correctness of the calculation, we use the formula: 

⅀ (Rᵢ)= n*(n +1)/2, so ⅀ (Rᵢ)=10*(10+1)/2=55 

The sum of the rank and the checksum are equal and means that the ranking is carried out correctly. 

The survey among students showed their orientation and focus on a particular competency. The over-

whelming majority of students of all courses from 1 to 4 have chosen the most significant competencies, which 

are educational, academic, language and communicative competencies. The least significant competencies for 

students are entrepreneurial and economic, organizational and managerial, computer competencies. The rank-

ing of competencies revealed the following trend: research competency among the first-year students takes the 

eighth position. In the second year of study this competency takes seventh place. In senior courses (3 and 4), 

research competency is located at the sixth rank. For 3-4 year students an understanding the need of research 

competency appears, they realize that knowledge of the basics of research activities helps to prepare and ar-

range graduation thesis. The low position of research competency among students is observed due to several 

reasons: students have no clear idea of the goals, objectives and the process of conducting research activities; 

difficulties in performing research tasks related to lack of knowledge; inability to evaluate research results. 

The revealed contradiction between the types of competencies that are necessary for training a highly 

qualified specialist, and the level of awareness of their importance by students, is resolved by distinguishing 

psychological and pedagogical basics of modeling the educational program for training teachers: 

1. in the field of the goal-setting development of educational program (EP): goals-competencies. 

2. In the field of developing the content and structure of educational program. In the structure of edu-

cational program, selected types of competencies should be depicted as a structure with horizontal and vertical 

connections of qualities, properties and requirements that form a system model of a specialist’ professional 

readiness [9; 49]. 
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Among named types of competencies by type of activity, one of the main types is research competency. 

The content of competencies, their classification show that the professional activity of a teacher is associated 

with creativity and research. Therefore, research competency is either an independent structure, or is included 

in other competency groups. Research competency includes knowledge of research methods and techniques, 

development and conduct of research. This type of competency is of great importance in the acquisition of 

scientific thinking skills. Research competency helps improve all competencies. 

3. In the field of dynamics and criteria for forming a teacher’s readiness levels, a description of types 

of competencies, levels of readiness for professional activity is used for several purposes: the content of edu-

cation, teaching methods, teaching technologies, assessment, measurements. 

Each type of competency contains four levels of readiness: operational level, functional level, research 

level and expert level [9; 50]. 

The operational level means the level of readiness for activity that meets the basic requirements for 

training a specialist within the framework of State Compulsory Educational Standard and is determined by 

such requirements as “to have an idea”, “to know”, “to be able”, “can do”. 

The functional level is the level of readiness corresponding to a competency characterized by the mas-

tering of the studied subject as a static and dynamic scientific system and is determined by the requirements in 

forming a scientific and theoretical way of thinking. 

The research level is the level of readiness corresponding to such a degree of competency, which 

involves the planning and implementation of research work. 

The expert level is the level of readiness characterized by the development of professional thinking, 

the ability to carry out an expert assessment of the content and organization of education [9; 52]. 

4. In the field of developing technology for managing the educational process, the content and structure 

of educational programs should fulfill the functions of managing the educational process: strengthening the 

independent activities of students in the learning process, i.e. credit technology of training, which is aimed at 

maximizing the realization of students’ potential and enhancing the role of independent work, demonstrating 

their creativity and the fulfillment of tasks, and their active participation in research work. Credit technology 

is based on the pedagogical principles of development of educational programs, which include the following 

[9; 54-57]: 

1) strengthening psychological and pedagogical training: integration of homogeneous disciplines, sys-

tematization of through disciplines study, increasing academic hours of elective disciplines; 

2) differentiation of content and teaching methods. In syllabi lecture materials have a high level of 

theoretical generalization, which reinforces the difficulty of practical exercises. Additional forms of attracting 

students to participate in research include: 

- student conferences, further publication of articles in conference proceedings; 

- seminars or round tables in which a specific problem is proposed for discussion at each meeting; 

- creative meetings with scientists and experts; 

- Olympiads, both intra-university and inter-university, regional and international; 

- research competitions for students of all years of study in which priority areas and problems are set; 

- exhibitions of youth scientific works; 

- student scientific and discussion clubs at the departments, which take place in discussion forms, 

having a research character; 

- student research and other creative associations; 

- electives; 

3) individualization of training – psychological characteristics of students in the task system, the or-

ganization of individual classes aimed at forming independent work and research skills of students; 

4) the variability of training allows students to choose elective disciplines and additional courses. 

Within the competency-based approach in education, the fields and principles of modeling the educa-

tional program (EP) for teacher training have been determined, which are interconnected: 

Areas of modeling EP - Pedagogical principles of modeling EP 

1. In the field of goal-setting – Strengthening psychological and pedagogical training. 

2. In the field of development of content and structure of educational programs – Differentiation of 

content and teaching methods. 

3. In the field of dynamics and criteria for forming a teacher’s readiness levels – Individualization of 

training. 

4. In the field of developing technology for managing the educational process – Variability of training. 
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Conclusion  

The article defines the components and the terms of modeling the educational program of teacher 

training within the competency-based approach in education. A review and analysis of the problem in modern 

pedagogical literature is carried out, types of competencies are identified. Students’ questionnaires were ana-

lyzed and the results of ranking of general and professional competencies of students in the profile of the 

educational program of higher education “Pedagogical Sciences” are shown. 

In the study a number of competencies were proposed for 1-4 year students, the significance of definite 

competencies was identified and distributed in accordance with priorities. 

The criteria for forming a teacher’s readiness levels are identified: operational level, functional level, 

research level and expert level, on the basis of which the dynamics of criteria for forming a teacher’s readiness 

levels were described.  

The study showed that for most students of pedagogical specialties it is necessary to form a readiness 

for research activities, which subsequently will require the development of methodological support for plan-

ning and organizing research activities, and then an experimental study of forming research competencies 

throughout the learning process at the university.  
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Құзыреттілік тәсіл шеңберінде педагогты даярлауда білім беру бағдарламасын модельдеу  

 

Ш.Ж. Алимова, Н.М. Ушакова 

С. Торайғыров атындағы Павлодар мемлекеттік университеті, Павлодар қ., Қазақстан, sholpan_alimova@mail.ru  

 

Мақаланың мақсаты  – құзыреттілік тәсіл шеңберінде педагогтарды даярлауда білім беру бағдарламасын 

модельдеудің құрамдас бөлшектертерін анықтау. Мақсатқа жету үшін зерттеуде бірқатар міндеттер шешіледі: 

қазіргі заманғы зерттеулерде бұл мәселенің шолуы және талдауы, құзыреттіліктердің түрлерін анықтау. Авторлар 

студенттердің сауалнамаларын талдады және «Педагогикалық ғылымдар» жоғары білім берудің білім беру 

бағдарламасы бойынша студенттердің жалпы және кәсіби құзыреттіліктерін саралау нәтижелерін көрсетті. 

Зерттеуде студенттердің  кәсіби қызметтерінде неғұрлым көп және аз маңызды болып таңдалған 

құзыреттіліктердің салыстыруы және талдауы жүргізілді. Зерттеу қызметін ұйымдастыру және жүзеге асыру 

және жоғары оқу орнында білім алу барысында студенттердің зерттеу құзыреттілігін қалыптастыру үшін 

бірқатар ұсыныстар берілді. 

Түйін сөздер: білім беру бағдарламасын модельдеу, кәсіби құзыреттілік, зерттеу құзыреттілігі, 

құзыреттілік тәсіл, саралау, білім беруді жаңғырту. 
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Моделирование образовательной программы подготовки педагога  

в рамках компетентностного подхода 

 

Ш.Ж. Алимова, Н.М. Ушакова 

Павлодарский государственный университет им. С. Торайгырова, Казахстан, г. Павлодар, sholpan_ali-

mova@mail.ru  

 

Цель статьи определить составляющие для моделирования образовательной программы подготовки пе-

дагогов в рамках компентностного подхода в образовании. Для достижения цели в исследовании решаются ряд 

задач: обзор и анализ проблемы в современной исследованиях, выделение типов компетенций и анализ анкет. 

Авторы проанализировали анкеты студентов и показали результаты ранжирования общих и профессиональных 

компетенций студентов профиля образовательной программы высшего образования «Педагогические науки». В 

исследовании проведены сравнение и анализ выбранных студентами компетенций, которые являются наиболее 

и наименее значимыми для их профессиональной деятельности. Дан ряд рекомендаций для организации и реа-

лизации исследовательской деятельности и формирования исследовательских компетенций студентов на протя-

жении всего процесса обучения в вузе. 

Ключевые слова: моделирование образовательной программы, профессиональная компетенция, иссле-

довательская компетенция, компетентностный подход, ранжирование, модернизация образования. 

 

Received on January 29, 2020 

  

mailto:sholpan_alimova@mail.ru
mailto:sholpan_alimova@mail.ru


Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университетінің Хабаршысы № 1(81), 2020 

 

164 
 

ҒТАХР 04.51.63  

 
 

СТУДЕНТ ЖАСТАРДЫҢ БОС УАҚЫТ ӨТКІЗУДІҢ ҚАЗІРГІ ТҮРЛЕРІ 

 

А.Б. Сарсенова, Ә.Т. Кеңесова  
Қазақ ұлттык қыздар педагогикалық университеті, Алматы, Қазақстан, assel.sarsenova@inbox.ru, 

asel_kenes@mail.ru 

 

 
Мақалада бос уақыт ұғымы атап айтқанда, қазіргі студент жастардың бос уақытын өткізу мәселесі 

қарастырылады. Өйткені бос уақыт жастар өмірінің аса маңызды бөлігі болып табылады. Сондай-ақ, шетелдік 

зерттеушілердің бос уақыттың мәнін түсінудегі түрлі тәсілдері талданған. Қоғам өмірінің барлық қырларының 

трансформациялануы және бос уақыт өткізудің коммерциялануы демалыс саласындағы әлеуметтік-мәдени 

жағдайдың өзгеруіне алып келді. Мақалада студент-тұлғаға бос уақыт қызметінің ықпалы, бос уақыт саласында 

жастардың өз қалауларының өзгеруі талданады. Бүгінгі күні жастар бос уақыт өткізу құрылымында әлеуметтік 

желілердің үлкен рөл алатыны анықталды.  

Түйін сөздер: жастар, бос уақыт, бос уақыт өткізу, демалыс, әлеуметтену, әлеуметтік желілер, мәдени 

құндылықтар, дене белсенділігі. 

 

 

Кез-келген қоғамда бос уақыт өмір салтының ажырамас құрамдас бөлігі болып табылады. Өмір 

тіршілігінің осы саласының әлеуметтік маңыздылығы соңғы онжылдықтарда айтарлықтай өсті. Бүгінгі 

таңда студент жастардың бос уақытын өткізу саласында шешілетін мәселелер мен міндеттер өзінің 

әлеуметтік бағыттағы ауқымдылығы, кеңдігі және әр түрлілігі соншалық, бұл қоғамдық дамудың барлық 

басқа салаларының мазмұны мен сипатын айқындайтын әлеуметтік жүйенің маңызды бөлігі ретінде бос 

уақытты өткізуге мүмкіндік береді. 

Қазіргі жастар үшін бос уақыт бірінші дәрежелі құндылықтардың бірі болып табылады, бұл 

салада жас адамның көптеген әлеуметтік-мәдени қажеттіліктері іске асырылуда. Бос уақытын өткізу 

кезеңінде адамның жеке бас бостандығы сезіледі, сонымен қатар, адам уақытша кәсіби және отбасылық-

тұрмыстық міндеттерден босайды. Демек, бос уақыт қызметі – өзін-өзі тәрбиелеу және өзін-өзі анықтау 

саласы, адамның өзіне берілген, яғни демалыс және ойын-сауық үшін немесе даму және өзін-өзі 

жетілдіруге арналған кезең. 

Бос уақытында адам қызметінің түрлері шартты түрде үш топқа бөлінуі мүмкін: 

а) жай ғана демалыс: ойындар, ойын-сауық, қабылдау және т. б.; 

б) білім беру: ассимиляция, мәдени құндылықтарды тұтыну; 

в) шығармашылық: техникалық, ғылыми, көркемдік. 

Осы уақытқа дейін зерттеушілер арасындағы «бос уақыт» түсінігін түсінуде бірыңғай пікірлер 

болған емес. Бос уақыт – бұл әлеуметтік феномен, бұл мәдениеттің бір бөлігі және әлеуметтік жүйенің 

өнімі. Бос уақыт пен осы уақытты өткізудің артықшылығы тұрақты өзгерістерге ұшыраған көзқарастар 

мен құндылықтарды көрсетеді. 

Бүгінгі күні бос уақыт мәселесі бірнеше жолдармен анықтауға болады. Зерттеушілер бұл тер-

минді әр түрлі бағытта, мағынада анықтайды. Себебі, бос уақыт мәселесін философтар, педагогтар, 

әлеуметтанушылар, психологтар сияқты әртүрлі бейіндегі мамандармен зерттеліп, зерттеулер жүргізіліп 

келеді. Шетелдік зерттеуші-ғалымдардың осы түсінікті қалай қарастырғандықтарын талдайық. 

Шетелдік әлеуметтанушылар өз жұмыстарында бос уақытқа әртүрлі анықтамалар береді, атап 

айтқанда Б.Пико және А.Вазсони бос уақыт жеке тұлғаның қалыптасуына үлкен әсер етеді деп пайым-

дайды [1; 717]. Осы ойды жалғастыра келе, Дж. Викари және т.б. зерттеулерінде бос уақыт өмір сүрудің 

басқа да түрлері сияқты, жастардың психикалық және физикалық денсаулығына қатты әсер етеиінін 

анықтады [2; 277]. Басқаша айтқанда, бос уақыт – жеке тұлғаны дамыту шартын білдіреді.  

И.Ирби және Дж.Толман  бос уақытты мектеп сияқты ортаға қарағанда сырттан аз қысым көретін 

ортада өзін-өзі көрсету, релаксация, өзін-өзі бақылау, өзін-өзі дамыту және оқыту практикасы үшін 

мүмкіндік ретінде қарастырады [3]. Балалар мен жасөспірімдердің бос уақытын өткізу төмендегі сияқты 

кейбір оң әсерлерді қамтиды: әлеуметтік-эмоциялық даму және тарту (достық қарым-қатынасты қолдау 

және рахат алу және қарым-қатынас жасау), кәсіби даму және тарту (жұмысқа орналасу, кәсіби мансапқа 

түсіну және қол жеткізу үшін қажетті дағдылар), дене дамуы және тарту (денсаулық), когнитивті даму 
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және тарту (сыни ойлау, проблемаларды шешу) және азаматтық даму және тарту (әлеуметтік ортаға жеке 

әсер ету және басқалардың алдындағы жауапкершілік). Бос уақыт, өмір сүрудің басқада түрлері сияқты, 

жастардың психикалық және физикалық денсаулығына қатты әсер етеді. Жасөспірімдердің шамамен 

уақытысынң жартысы бос, сондықтан оны қалай өткізетіні өте маңызды. Себебі бұл олардың дамуының 

өте маңызды факторы болып есептелінеді. 

Cullingford, C., Morrison, J. зерттеулеріне сәйкес, балалар мен жасөспірімдер өз құрдастарымен 

бос уақытының көп бөлігін өткізеді, олар көптеген жағдайларда олардың отбасыларының альтернативті 

түрін білдіреді [4; 61-80]. Ал, дос-құрдастарының әсері (оң және теріс әсерлері) негізінен бірге бос уақыт 

өткізуде орын алады. Сондықтан ересектердің балалар мен жастар алдындағы үлкен жауапкершілігінің 

бірі – белсенді және маңызы бар бос уақыт өткізу әдетін қалыптастыру. Бала кіші болған сайын, үлкен 

жауапкершілік ересектерге жүктеледі. Себебі, олар балалардың бос уақытын өткізуді жобалауға және 

олармен айналысатын қызмет түрлерін таңдауға неғұрлым жоғары әсер етеді. Алайда, бос уақытты 

өткізетін қызмет түрі ол субъективті және объективті факторларға байланысты: яғни субъективті  фак-

торларға (ата-аналардың әлеуметтік мәртебесі, білім деңгейі, дағдылар мен әдеттер) және объективті 

факторларға (тар және кең ортаның мәдени мұрасы, белгілі бір мазмұн мен тиісті қамтамасыз етілуі мен 

қол жетімділігі) жатады. 

Бос уақытты өткізу дәстүрлі түрде жастар өмірінің маңызды салаларының бірі болып табылады. 

Әлемдік қоғам өмірінің барлық жақтарының трансформациялануы демалыс саласындағы әлеуметтік-

мәдени жағдайдың өзгеруіне алып келді. Жастар әлеуметтік-мәдени инновацияларға аса бейім ерекше 

әлеуметтік топ болып табылады. Ал, осындай инновациялар бағыты жас адам тұлғасының қалыптасуына 

өз әсер тигізеді.  Қазіргі жастар үшін бос уақыт өткізу бірінші дәрежелі құндылықтардың бірі болып 

табылатыны жайлы жоғарыда атап өттік. Бұл салада жастардың көптеген әлеуметтік-мәдени қажеттілік-

тері іске асырылады. Өмір тіршілігінің бос уақытын өткізу саласы үшін ең жоғары дәрежеде бос уақытты 

өткізу түрі, орны, уақыт таңдауы  жеке тұлғаның еркіндігіне байланысты.  

Дәл осы бос уақытта жастар өздерін жеке адам ретінде сезінеді. Яғни, демалыс өткізуде адамдар 

кәсіби және отбасылық-тұрмыстағы міндеттерден еркіндігімен сипатталады. Сондықтан нормативтік-

құндылық жүйелерінің тұрақсыздығы байқалатын қазіргі қоғамда жастардың бос уақытын өткізу 

мәселесі ерекше өзекті сипатқа ие. Студент жастардың негізгі және инструменталды құндылықтарының 

мазмұнындағы өзгерістер, оның кәсіби қызметтегі табыстарына емес, жеке өмірінің құндылықтарына 

бағытталуы, тек қана еңбекке бағдардың жоғалуы қазіргі жастар демалысты біліммен ұштастыра 

бастауына алып келді. 

Ақпараттық технологиялардың қарқынды дамуы мүлдем жаңа үлгідегі қоғамды – ақпараттық 

қоғамды қалыптастыру үшін негіз болды. Онда бұқаралық коммуникация құралдары қоғамдық өмірдің 

түрлі салаларына, оның ішінде оның әрбір мүшесінің бос уақытын өткізуге елеулі әсер етеді. Жастар 

бүгінде бүкіл әлемде аталған теледидар мен компьютер экрандарының алдында өз бос уақыттарын 

өткізетін «жаһандық ауылда» өмір сүруде. Жастар арасында әлеуметтік желілерді пайдалану өсіп келе 

жататындықтан, бұл олардың бос уақытын өткізу мінез-құлқын кең ауқымды қайта құруға алып келеді.  

Теледидардың бос уақыттағы орны туралы американдық зерттеуші Рассел: теледидарды көрудің жалпы 

критикасы ретінде – ол белсенді демалыстың орнын ауыстырады деп пайымдайды [5]. Бұл тұжырымды 

Робинсон растайды, яғни теледидарға дейін болған бос уақытты өткізудің ерте формалары болған радио 

тыңдау, достарға бару, үй жұмысын орындау және газеттерді оқу сияқтылардың бүгінгі күні қолдану 

аясы төмендеп келеді [6; 212].  

Балалар мен жасөспірімдердің бос уақытын өткізуге арналған іс-шаралардың кең ауқымы бар. 

Бос уақыт феноменімен айналысатын зерттеушілер түрлі қызмет түрлерін жіктеуді ұсынады. Мысалы, 

Hendry, L.  және т.б. зерттеушілер бос уақыттың үш түрін бөліп көрсетеді: ұйымдастырушы (спорттық 

және басқа да іс-шаралар); релаксация (достармен қарым-қатынас) және коммерциялық (кинотеатрға 

немесе дискотекаға бару) [7].  

Американдық және фин жастарының бос уақыты паттерндерін зерттеуде бос уақыт мазмұнына 

келесі қызмет түрлері ажыратады: 

1. Спорттық белсенділіктің 30 түрлі түрін қамтитын спорт қызметі (Sport Activities); 

2. Үй қызметтері (Domestic Chores) (үйді тазалау, қарды күреу, азық-түлік сатып алу, өңдеу); 

3. Хобби (Other Hobbies), (хобби, клубтар, шығармашылық белсенділік, әлеуметтік ойын-сауық 

және т. б.); 

4. Үй тапсырмалары (Homework); 

5. Теледидар көру (Watching TV) [8, 10].  
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Австралиялық статистика бюросының мәліметтеріне сәйкес (Australian Bureau of Statistics) 2009 

жылы Австралияда 5 жастан 14 жасқа дейінгі балалардың 74% спортпен немесе мәдени сыныптан тыс 

іс-шаралармен айналысқанын көрсетеді. Simoncini & Caltabiono жүргізген зертеулеріне сәйкес, ұлдар 

спортпен шұғылдануға бейім болды, ал қыздар мәдени қызметке тартылғаны анықталды [9; 40]. Сынып-

тан тыс іс-шараларға қатысатын студенттер туралы зерттеу жүргізе отырып, Pejić Papak, P. және т.б. 

зерттеуге қатысушы әйелдер мәдени қызметте, ал ерлер спорттық қызметте ұсынылатынын атап өтті [10, 

190]. Жалпы, ұл балалардың дене белсенділігі, қыздармен салыстырғанда, тіпті одан ересек шақтарында 

да тұрақты бос уақыт өткізу категориясы болып қала береді. Хорватияда және әлемде физикалық бел-

сенділіктің таралуы туралы бірқатар соңғы зерттеулерді ұсына отырып, Jurakić, D., Heimer, S. барлық 

зерттеулерде ер балаларда емес, қыз балаларда жеткіліксіз физикалық белсенділіктің таралуын 

анықтады [11; 5]. Демек, бос уақыттың өткізу формаларына байланысты ер балалар мен қыз балаларда 

айырмашылық бар екені байқауға болады.  

Жас шағындағы дене белсенділігі ересек жасқа келгенде денсаулық үшін көптеген қауіп-қатер-

лерден қорғауға көмектеседі. Л. Чеддок және бір топ зерттеушілер өз зерттеу нәтижелері бойынша, 

аэробтық жаттығулар сияқты дене жаттығуларымен белсенді айналысатын жастар математикалық 

дағдыларды, когнитивтік икемділікті, есте сақтау мен шығармашылық қабілеттерін жақсартатынын 

көрсетті [12; 976]. 

Бүгінгі күні, бос уақытты өткізу қызметінің қандай да бір түрін, соның ішінде дене шынықтыру 

белсенділігі сияқты қазіргі заманғы беделді түрлерін таңдау жастардың өзін «элитаға» жатқыза отырып, 

ерекшеленуге деген ұмтылысының артуын түсіндіреді. Осылайша, XXI ғасырда фитнес феномені фи-

зикалық белсенділіктегі халықтың түрлі жіктерінің қажеттілігін қанағаттандыру ретінде пайда болды. 

Әсіресе, бұл бос уақыт өткізу түрі қыз балалар арасында кеңінен таралған. Қазіргі уақытта фитнес-мәде-

ниет құрылымына аэробты және анаэробты жаттығу әсерінің әртүрлі нысандары бар түрлі тренажер зал-

дары, фитнес-клубтар кіретін көп өлшемді әлеуметтік-мәдени феномен болып табылады. 

Келесі, қазіргі жастардың бос уақыт өткізу құрылымында әлеуметтік желілерде үлкен рөл алады. 

Nyambuga C, Ogweno J  зерттеулері бойынша респонденттер әлеуметтік медиа олардың бос уақытын 

өткізу қызметтеріне әсер ететіндігін анықтады.  Зерттеу нәтижелерінде респонденттердің 90% әлеумет-

тік медиа олардың бос уақытын өткізуге әсер ететініне келіссе, ал респонденттердің 10% әлеуметтік ме-

диа бос уақыттарын өткізуге әсер етпейтінін көрсетті. Осылайша, әлеуметтік медиа жастардың бос 

уақытын өткізуге айтарлықтай әсер етеді деп айтуға негіз бар. Сонымен қатар, жастардың бос уақытын 

қанағаттандыру үшін әлеуметтік желілерді пайдаланудың әсері бойынша да сұрақтар қойылды, яғни 

жастардың бос уақытын қанағаттандыру үшін әлеуметтік желілерді пайдалануды анықтау мақсатында 

зерттеу жүргізілді.  Зерттеу нәтижесі бойынша жастар әлеуметтік желілерді достармен телефон арқылы 

қарым-қатынас, Facebook және Twitter-дегі жаңа сайттарға кіру және видео ойындар сияқты бос уақытты 

өткізу қажеттіліктерін қанағаттандыру үшін әртүрлі пайдаланатынын көрсетті [13]. Соңғы уақытта 

әлеуметтік желілер жастардың сандық демалуының негізгі көзіне айналды. 

«Қоғамдық пікір» қорының мәліметтеріне сәйкес, жастардың өз бос уақыттарын қалай 

өткізетінін анықтауға болады. Сауалнама нәтижесі бойынша жастардың 25%-ы «теледидар алдында», 

10%-ы бос уақыттарын үйде өткізеді, ал жастардың 40%-ы интернетте көп уақыт өткізетінін 

мойындайды. Бұдан әрі 25% сауда орталықтарына белгілі бір мақсатсыз, бос уақытын өткізу үшін бара-

тынын атап өтеді [14; 295]. Бір жағынан, Интернет тұлғаның дамуы, жаңа ақпарат алу, мәдени даму үшін 

шексіз мүмкіндіктер берсе, ал екінші жағынан, интернетті дұрыс пайдаланбау кезінде жеке тұлға үшін 

кері әсер етуі мүмкін. 

Бос уақытты өткізуде жастар арасында волонтерлік қызметтің де рөлі артып келеді. Біздің ойы-

мызша, осы категориядағы топтардың бос уақыттарын адамгершілік құндылықтарды жаңғыруға бағыт-

талған бағыттарының бірі волонтерлік қызмет деп есептейміз. Себебі, ол агрессивтілікті және жастарды 

қоғамға қарсы әрекеттерге тарту тәуекелдерін азайтуға, жастарды қоғамның, бұқаралық ақпарат құрал-

дарының және т.б. зиянды ықпалынан қорғауға қабілетті. Бүгінгі күні көп жағдайда волонтерлік қызмет 

түрлі салаларда жүзеге асырылатын және бос уақытында пайдалы іспен айналысуға ұмтылатын әлеумет-

тік белсенді жастарды тартады. Жастар үшін  волонтерлік – бұл ең алдымен, сүйікті іс, студенттік 

жастардың өмір салтына айналған бос уақыт түрі деп айтуға болады. 

Байқағанымыздай, жастар арасында бос уақытты өткізуде жаһандық өзгерістер байқалды. Қазіргі 

жастар алдыңғы буын ұрпаққа қарағанда өздерінің аз уақыттарын таза ауада  қарым-қатынас жасауға 

бөлетені мәлім. Бұл жастардың  дене немесе физикалық жағдайына теріс әсер етіп, дене белсенділігі 

деңгейінің төмендеуіне және халықтың денсаулық деңгейінің нашарлауына әкеп соғады. Осыған сәйкес, 

мемлекеттік білім беру институттары, отбасы, бұқаралық ақпарат құралдары бос уақыт қызметі 
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шеңберінде рухани-физикалық феномен ретінде дене шынықтырудың маңызы мен беделін арттыруда 

маңызды рөл атқаруы тиіс. Жастар арасында волонтерлік инстититты жүйелі түрде дамыта отырып, сту-

дент-жастардың бос уақыт өткізу сипатының жағымды жаққа өзгертуге болады деп ойлаймыз. Оған 

қазастандық жастар дайын деуге толық негіз бар. Себебі, 2017 жылы  өткізілген «EXPO-2017» 

халықаралық көрмеде, 28-ші Қысқы Универсиадада студент жастардың көп бөлігі жұмылдырылып, 

белсенділік танытқаны бәрімізге мәлім. Жастар үшін бос уақытты өткізу мен өткізетін орынды таңдау 

жеке тұлғаны қалыптастырудың басты құралдарының бірі болып табылады. Бұл ретте жастарға бос 

уақытты өткізу үшін қаржы ресурстары, сондай-ақ ол үшін маңызды мақсаттарға қол жеткізуге негіз 

болған мүдделер, артықшылық пен ұстанымдардың да рөлі ерекше екенін ескерген жөн. Осыған сәйкес, 

қазіргі жағдайда жастардың бос уақыт өткізу мәдениетінің неғұрлым жоғары деңгейін қалыптастыру 

жөніндегі жұмыстың жаңа қағидаттары мен әдістерін әзірлеу өзекті болып табылады.  
Қорытындылай келе, біз мемлекет тарапынан өсіп келе жатқан ұрпақтың бос уақытын реттеу, 

дәстүрлі, сондай-ақ жастардың бос уақытын тиімді өткізудің қазіргі заманғы түрлеріне нақты 

қолжетімділікті қамтамасыз ету қажет деп есептейміз.  
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В статье рассматривается понятие досуга, в частности, досуга современной студенческой молодежи, что яв-
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ляется чрезвычайно важной частью жизни молодежи. Представлены различные подходы зарубежных исследова-

телей к пониманию значения свободного времени. Трансформация всех аспектов жизни общества и коммерциали-

зация досуга привели к изменению социально-культурной ситуации в сфере свободного времени. Анализируется 

влияние досуговой деятельности на разные стороны личности студента, изменение предпочтения молодежи в 

сфере досуга. Выявлено, что  в настоящее время в структуре досуга молодежи большую роль играют социальные 

сети. 

Ключевые слова: молодежь, досуг, свободное время, отдых, социализация, социальные сети, культурные цен-

ности, физическая активность. 
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The article deals with the concept of leisure, in particular, leisure of modern students, as leisure is an extremely im-

portant part of the life of young people. Various approaches of foreign researchers to understanding the meaning of free 

time are also presented. The transformation of all aspects of society and the commercialization of leisure have led to a 

change in the socio-cultural situation in the field of free time. The article analyzes the influence of leisure activities on 

different aspects of the student's personality, changing the preferences of young people in the field of leisure. It has been 

revealed  that social networks play an important role in the structure of youth leisure. 

Keywords: youth, leisure, free time, socialization, social networks, cultural values, physical activity. 
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Мақалада кәсіби бағдар беру және кәсіби өзін-өзі анықтау психологиялық-педагогикалық құбылыс және 

үдеріс проблемасы қарастырылады. Білім беру жүйесінде оқушыларға кәсіби бағдар беру мен кәсіби өзін-өзі 

анықтаудың маңыздылығы түсіндіріледі. Жастардың дұрыс кәсіби өзін-өзі анықтауын қамтамасыз етудегі ЖОО 

мен мектептің рөлі атап өтіледі. Мамандық таңдау – оқушылар үшін өте маңызды және күрделі процесс екендігі 

айтылады. Сонымен қатар оқушылардың болашақ мамандықты таңдауда жіберетін қателіктері баса көрсетіледі. 

Сондай-ақ еңбек нарығының сұраныстарын ескере отырып, өзін-өзі жүзеге асыруда тәуелсіз және жауапты таңдау 

жасауға дайындығын қалыптастыру үшін кәсіби өзін-өзі анықтау процесін психологиялық-педагогикалық қолдау 

қажеттілігіне мән беріледі. Педагогика мен психология ғылымында өзін-өзі анықтаудың бірнеше түрлеріне: 

тұлғалық және кәсіби өзін-өзі анықтау, өмірлік және әлеуметтік өзін-өзі анықтау сипаттамасына талдау 

жасалынады. Кәсіби бағдар беру мен кәсіби өзін-өзі тану туралы ғалымдардың еңбектері талданып, тұжырымдар 

жасалынып, қорытыланады. 

Түйін сөздер: мектеп, кәсіби бағдар беру жұмысы, өзін-өзі анықтау, кәсіби өзін-өзі анықтау, мамандық 

таңдау, мамандық. 

 

 

 

Мамандықты дұрыс таңдау – ол өмір жолының сәттілігінің негізі. 

Э. Ф. Зеер 

 

Заманның жаңа жаһандық сын-қатерлі және түбегейлі өзгерістер кезеңінде білім беру саясатының 

басты міндеті - жеке тұлғаның, қоғам мен мемлекеттің талаптарына сай білім беру сапасын қамтамасыз 

етуді анықтау.  

Өз мүмкіндіктерін іске асыруға қабілетті, өмірдің өзгермелі жағдайларында өз стратегиясын 

жасауға бейімді, кәciби әрекетте және өмiрдiң бacқa дa caлaлaрындa тaбыc биiгiне жетудi мaқcaт ететiн 

тұлғaны дaмыту, бәcекеге қaбiлеттi caпaлы aдaм кaпитaлын құруды қaмтaмacыз ету - Қазақстан 

Республикасының жoғaры бiлiм беру жүйеci aлдындaғы aca жaуaпты мiндет. Сол себепті 

Республикамыздың білім беру жүйесінде болашақ мамандардың  Қaзaқcтaн нaрық жaғдaйындaғы aдaм 

кaпитaлын қaжет ететiн қoғaмның жaңa caпacынa енгендiгi, еңбектiң ел дәулетiн aрттыртын бiрден-бiр 

жoл екендiгi Елбасы Н.Нaзaрбaевтың жaриялaғaн «Қaзaқcтaнның әлеуметтiк жaңғыртылуы: Жaлпығa 

Oртaқ Еңбек Қoғaмынa қaрaй 20 қaдaм» aтты Тұжырымдaмacындa ерекше aтaп өтiлдi [1; 8]. Биылғы 

жылы Президент Қ.Тоқаевтың алғашқы Жолдауында: «Біздің елімізде еңбек ресурстарының балансын 

есепке алудың тиімді әдістемесі әлі күнге дейін әзірленген жоқ. Шын мәнінде, мамандар даярлаудың 

отандық жүйесі нақты еңбек нарығынан тыс қалған... Біз оқушылардың қабілетін айқындап, кәсіби 

бағыт-бағдар беру саясатына көшуіміз қажет» - деп, оның негізгі себептері қала мен ауыл мектептері 

арасындағы орта білім сапасы көрсеткіштерінің алшақтығы, ауылдық жердегі білікті кадрлардың 

жетіспеушілігін және оны шешудің тиімді жолдарын ашып көрсетті [2; 4].  

Қазіргі кезеңде ғылымдар жүйесінде кәсіби өзін-өзі анықтау мәселесін зерттеу өзектілігі, қоғам 

талаптарына сай, еңбек іс-әрекетінің сипаты мен мазмұнының жылдам өзгеруіне байланысты 

оқушыларға кәсіби бағдар беру мен мамандық таңдауға дайындықты қалыптастыруды теориялық және 

әдіснамалық өңдеу болып табылады. Кәсіби өзін-өзі анықтау психологиялық-педагогикалық феномен 

ретінде Э.Ф.Зеер, Е.А.Климов, Н.С.Пряжниковтың жұмыстарында көрсетілген, онда тұлғаның кәсіби 

қалыптасу кезеңінде бөлінген үздіксіз процесс ретінде оның сипаттамасы беріледі. Кәсіби өзін-өзі 

анықтау бакалаврдың кәсіби дайындығының ажырамас бөлігі болып табылады. Сондықтанда бүгінгі 

таңда жалпы білім беру жүйесінде оқушыларға кәсіби бағдар беру мен кәсіби өзін-өзі анықтаудың 

психологиялық-педагогикалық құбылыс пен үдеріс ретінде тануын, оның өмірлік мәні мен қоғамдық 
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маңыздылығын түсіндіре отырып, жеке тұлғаны қалыптастыру маңыздылығы артуда. Оқушыға кәсіби 

бағдар беру - оның мамандық таңдауына бағытталатын іс-әрекеттер жүйесі.  

Мамандық таңдау – әр адам үшін өте күрделі және жауапты міндет. Бұл таңдау тұлғаның рухани 

өсуі, әлеуметтік орны мен азаматтық көзқарасын қалыптастыруда үлкен рөл атқарады.  

Оқушыларға кәсіби бағдар беруде кәсіби өзін-өзі анықтаудың маңызы жоғары.  

Оқушылардың болашақ мамандықты таңдауда жіберетін қателіктеріне мыналар жатады: 

- мамандықтар әлемімен, олардың ерекшеліктерімен толық таныс болмауы (түрлі еңбек 

жағдайлары, мамандық тұлғасына қойылатын талаптар және т.б.); 

- беделді мамандықты табыс көзі ретінде қарастыру; 

- белгілі бір мамандық өкіліне деген біржақты көзқарас қалыптасу; 

- достарының ыңғайымен серіктестік мамандық таңдау; 

- ата-аналарының қалауымен мамандық таңдауы; 

- өз қабілеттері мен мүдделерін ескермей, ҰБТ-ның нәтижесі бойынша мамандық таңдау; 

- аймақтық еңбек нарығында сұранысқа ие емес, бірақ «беделді» кәсіптердің ішінен мамандық 

таңдау (құқықтану, кеден ісі, экономика салалары бойынша); 

- олар өздерінің өмірлік мақсаттарын болашақ мамандықтарымен дұрыс болжауды және құруды 

жасауды білмейді. 

Осылайша, мектеп түлектерінің елдің (аймақтың) даму тенденцияларын және қазіргі еңбек 

нарығының сұраныстарын ескере отырып, болашақ кәсіби өзін-өзі жүзеге асыруда тәуелсіз және 

жауапты таңдау жасауға дайындығын қалыптастыру үшін кәсіби өзін-өзі анықтау процесін 

психологиялық-педагогикалық қолдау қажеттілігі туындайды. 

Кәсіби өзін-өзі анықтаудың мақсаты адамның еркін қабілетін дамыту - оның жеке өмірін басқару, 

яғни мақсат қою, басымдықтарды қою, таңдау жасау болып табылады. Өзін-өзі анықтау ұстамының 

мазмұны адамның және қоғамның ішкі қозғаушы күші ретінде әрекет ететін мағыналар жүйесін 

қамтиды. 

Өсіп келе жатқан тұлғаның кәсіби өзін-өзі анықтауы жеке мағынаны іздеумен және мамандық 

таңдауға байланысты екендігіне негізделген, «адам үшін экономика» немесе «экономика үшін адам» 

дилеммасы біржақты шешілмейді және адамның таңдауына байланысты болады. Алайда, адамның 

мамандық таңдауы оның қоғамдық-әлеуметтік және жеке өзіндік тәжірибесіне байланысты. Сондықтан 

мамандықты таңдау тек қандай да бір когнивтивті жүйелерді меңгеріп қана қоймай, сонымен қатар 

адамның жеке тұлғалық құрылымының қайта құрылуы мен субъективті тәжірибесін терең қарастыруды 

қажет етеді.  

Өзін-өзі анықтауда, оқушының кәсіби бағдарын қалыптастыру мұғалім үшін маңызды іс. Себебі 

мұғалім оқушы үшін үлгілі ұстаз болуымен қатар, бағыт-бағдар беруші, оның болашақ өмірі үшін үлкен 

жауапкершілікті сезінетін рухани тұлға. 

Кәсіби өзін-өзі анықтау ұғымы «өзін-өзі анықтау» түсінігінен туындап отыр. Өзін-өзі анықтау – 

бұл өз мүмкіндіктерін саналы ұғыну, өзін-өзі тану, өзінің даралық тарихын құру; адамның өзінің даму 

болашағын саналы және өз бетінше жүзеге асыруға дайындығы [3; 23]. 

Педагогика мен психология ғылымында өзін-өзі анықтаудың бірнеше түрлері сипатталған: 

тұлғалық және кәсіби өзін-өзі анықтау, өмірлік және әлеуметтік өзін-өзі анықтау.  

Тұлғалық өзін-өзі анықтауы адамның өзін тұлға ретінде анықтауы ретінде қарастыруға болады. 

«Тұлға» ұғымы психологиядағы неғұрлым күрделі категория болып табылады. Әдетте тұлға деп өзін 

қоғамда белсенді жүзеге асыратын субъектіні қарастырады. Бұл жерде оның белсенділік көзін және 

кемелділік дәрежесін бөліп қарастырады. Тұлғаны түсінудегі неғұрлым дәстүрлік анықтама – тұлғаны 

сыртқы ортамен, қоғамдық күшпен анықталады деп түсініп «тұлға қалыптасуы» деген сөз тіркесін 

қолдану болып табылады. 

Тұлғаның өзіндік анықтау мәселесіне әдіснамалық-психологиялық ықпалдар С.Л.Рубинштейн, 

А.Н.Леонтьев, В.Ф.Сафин еңбектерінде жан-жақты көрсетілген [4; 18]. С.Л.Рубинштейн тұлғаның 

тәуелділігі өмірдің жағдайлары мен шарттарына ғана тәуелді емес, сонымен бірге өмірде тұлғаға тәуелді 

деп атап көрсетті. Бұл жерде тұлға өмірдің субъектісі ретінде айқындалады. Оның пікірінше, тұлғаның 

тағдыры өзінің жеке өмір жолына байланысты болады.  

Өзіндік анықтау адамның өз тағдырын еркін таңдауы, өзін-өзі итермелеуші күштердің жүзеге асуы 

болса, ал өмірлік жағдайлардағы рефлекция ретінде жасалынатын интеллектуалды жұмыстар өзіндік 

анықтаудың механизмі болып табылады. 
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Тұлғаның өзін-өзі анықтауы жеке даралық сипатқа ие, ол бірегей, қайталанбайтын және өзгешелік 

қасиетке тән. Адамның жеке дербестілігінің ерекшелігі өзіндік анықтау процесінің сәйкестілігі мен 

өнімділігі айқын және тікелей көрініспен сипатталады.  

Өзін-өзі анықтайтын жеке тұлғаның сипаттамасы ретінде кейбір процестердің аяқталуының 

нәтижесін шартты түрде қарастырады. Ал шындығында, осы сипаттама айтылған нәтижеге келудің 

психологиялық механизмін толық аша алмайды. Бұл нәтижені тудыратын процесс – өзіндік анықтау 

процесі: оның мәнін индивидтің өмірлік мақсатын және өмірдің мағынасын ұғынуын қалыптастыруы, 

өзінің ниет-тілектерінің сәйкес келуі, қасиеттерінің, мүмкіндіктерінің қатысуы негізіндегі дербес 

өмірлік іс-әрекетке дайындығы, соған қойылатын қоршаған орта мен қоғам тарапынан талаптар 

құрайды. Сөйтіп, өзіндік анықтаудың негізгі психологиялық механизміндегі қоғам талап ететін өзінің 

тілектері мен мүмкіндіктерінің сәйкес келуі жүзеге асады. 

Өзін-өзі анықтау – бұл тек процесс қана емес, сонымен қатар нәтиже болып табылады. Өмірде өз-

өзін жүзеге асыра алған адамды тұлға ретінде қалыптасқан деп айтуға болады. Ал оның нәтижесі 

тұлғалық деңгейде белгілі бір психологиялық қасиеттері мен сипаттары арқылы көрінуі мүмкін. 

Өз-өзін анықтау мәселесін зерттеуде әртүрлі психологиялық, философиялық тұжырымдамаларды 

талдай келе, тұлғаның өз-өзін анықтауының негізгі үш түрін бөліп қарастыруға болады:  

- тұлғалық (өз жетістіктері мен кемшіліктерін бағалау),  

- әлеуметтік (өзінің әлеуметтік ұстанымын, қоғамдағы өз орнын анықтау) және 

-  адамгершіліктік (өзінің адамгершіліктік-рухани әлеуетін анықтау мен жүзеге асыру) өз-өзін 

анықтау.  

Біздің ойымызша, дамыған тұлға үшін өз-өзін анықтаудың барлық осы түрлердің үйлесімі тән, яғни дәл 

осындай тұлғаны өмірлік өзін-өзі анықтаған тұлға деп есептеуге болады. Сонымен қатар, адамның 

игеретін негізгі тіршілік әрекетінің салалары бойынша да өз-өзін анықтаудың теориялық тұрғыдан 

төмендегідей топтастыруға болады. 

 

1. Конвенциалдық-рөлдік өзіндік анықтау (Е.С.Кузьмин, В.С.Мерлин, Б.Д.Парыгин және т.б.). 

Бұл жерде субъект қоғамда емес, өзі үшін маңызды референттік топта белгілі бір орынды иемдену 

мақсатын көздейді. Конвенциалдық-рөлдік өз-өзін анықтау, басқалармен салыстырғанда, мектепке 

дейінгі шақтың өзінде қалыптаса бастайды. Өз-өзін анықтаудың бұл түрі кейбір адамдар үшін 

болашақтағы өмірлік әрекеттерінде жетекші мағынаға ие болып, оның өмірлік мағынасына айналады. 

2. Кәсіби өзін-өзі анықтау кәсіпті іздеу мен табу процесін бейнелейді (Н.С.Лейтес, П.А.Шавир, 

Е.А.Климов, Е.И.Головаха, П.С.Кожахур және т.б.). тұлғаның өзін жасампаз ретінде бейнелейтін, өзінің 

тек материалдық игіліктердің ғана емес, сондай-ақ адамдық қатынастардың жасампазы екендігін терең 

түсінетін процесс барысында адамның еңбек іс-әрекетінің басталуы кәсіби өз-өзін анықтаудың соңы 

болып табылады (А.Н.Леонтьев).  

3. Тұлғаның отбасылық-тұрмыстық салада өзіндік анықтауын (А.Г.Харчев, Н.Н.Обозов, 

Н.Я.Соловьева және т.б.) оның жалпы жүріс-тұрыстық өз-өзін анықтауының құрылымдық бөлшегі 

ретінде қарастыруға болады. Бұл жерде В.Ф.Сафин күйеуіне (әйеліне) және отбасылық қатынастарға 

қатысты адамның «қалаймын» - «қолымнан келеді» - «талап етеді» элементтерін санадан өткізуі мен 

өзара салыстыруын өзара әрекеттесудің маңызды және ең күрделі механизмдерінің бірі деп есептейді. 

4. Әлеуметтік өзіндік анықтау (В.И.Журавлева, В.Л.Лебедев) тұлғаның қоғамның әлеуметтік 

құрылымында белгілі бір орынды иемденуге деген ұмтылысымен және белгілі бір өмір сүру салтын 

жүзеге асыру қажеттілігімен сипатталады.  

«Кәсіби өзін-өзі анықтау» ұғымын талдай отырып, «кәсіп» деген сөздің бірнеше мағына беретінін 

анықтауға болады. Ең қарапайымы – қоғам тарапынан марапатталатын іс. Екінші кең тараған мағынасы 

– қажетті біліктілік пен құзыреттілікті, кәсіби дағдыларды талап ететін іс-әрекет ретіндегі мамандық. 

Үшінші мағынасы – кәсіп – бұл өмірдегі өз ісің (profiteor – өз ісім деп жариялаймын). 

Кәсіби өзін-өзі анықтау – бұл іс-әрекеттік өзін-өзі анықтау; бұл жердегі іс-әрекет – мақсат, құрал 

және өзін-өзі анықтау кеңістігі бола алады. Іс-әрекет сапасы өзін-өзі анықтаудың ерекшелігін тудырады. 

Кәсіби өзін-өзі анықтауды толық іске асырылмағаннан біраз оқушыларда таңдалынған 

мамандықтары туралы кең түсінік болмайды және өз қабілеттерін толық аша алмайды. Кәсіби өзін-өзі 
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анықталудың аяқталмауы оны басқарудың қажеттілігін көрсетеді. Оны басқару бірнеше деңгейде жүзеге 

асыруға болады: 

- әлеуметтік – оқушылардың өндірістік еңбектерін ұйымдастырумен кәсіби бағдар беру жұмысын 

дамытуға бағытталған мемлекеттік ұйымдастыру жүйелері; 

- педагогикалық – оқушылардың мамандықты саналы таңдауға дайындау мақсатында оқушының 

жеке басына және ортасына педагогикалық әсер ету жүйесі; 

- психологиялық – ерте жасөспірім кезеңінде оқушыны іс-әрекетті өзіндік саналы басқару 

субъектісі мен басқару және өзін-өзі басқару механизмдері ретінде зерттеу. 

Кәсіби өзін-өзі анықтау тұлға қалыптасуының маңызды құрамдас бөлігі болып табылады. Бұл 

туралы Е.А.Климов кәсіби өзін-өзі анықтауды басқару мүмкіншіліктерін тұлғалық кәсіби жоспарлауды 

түзету арқылы қарастырады [5].  Яғни, оқушы өзін-өзі басқаруын алдына мақсат қойып, оны жоспарлап 

және жүзеге асыру жолындағы есеп беру, түзетулері жатады. 

Кәсіби өзін-өзі анықтаудың мәні жаңа таңдауда емес ғана емес, сондай-ақ өз еңбегінде жаңа мән-

мағынаны табу болып табылады. Ол өмірлік мән-мағынаға айналу үшін баланың арман-мұратынан 

бастау алып, алдына айқын мақсат қойып және оны жүзеге асырудың жолдарын жасап, нақты іс-әрекетке 

көшу қажет. Көп жағдайда жастар өз армандарымен іштей қалып, оны сыртқа білдірмей немесе оны 

орындаудың жолдарын қарастырмай, өзіндік адасуларға барады. Бұл олардың өзін-өзі тану мен өзіндік 

баға беру процесстерінің жоғары немесе төмен болуы болып табылады. Оларға дер кезінде көмек 

көрсетіп, жүйелі жұмыстар атқарылса, ондай олқылықтар болмас еді. Адам өзінің арман-мақсатын 

жүзеге асыру, оның жас кезіндегі негізгі тілек-ниеттері мен іс-әрекеттеріне байланысты.  

Шетелдік кәсіби бағдар беру тәжірибелерінде ғалым Ри Томсен «Career Guidance in Communities» 

деген еңбегінде күнделікті өмір, кәсіптік бағдар беру қызметінде оқу мен білім беру жүйесінен еңбек 

жағдайына көшу арасындағы өзара іс-қимыл мәселелерін қарастырады [6]. Ол кәсіптік бағдар беру 

жұмысын нақты еңбек процесімен қатар алып жүргізуді ұсынады. Еңбек арқылы оқушының қай кәсіпке 

немесе өнерге бейімділігі бар екенін анықтап, сол бағытта жұмыс жүргізіп, баланың болашақ 

мамандығына қажетті ақпараттар мен қабілеттерін шыңдайды. Бұл ұсыныс кешегі Кеңестік тәжірибедегі 

мектеп жанын ашылған кәсіптік техникалық мектептерді (УПК) еске түсіреді, бұл қосымша кәсіптік 

білім орталықтары өз жемісін берген. Қазіргі таңда бұл орталықтар жабылған, бірақ алдағы уақытта 12 

жылдық білім беру мектептерінде қайта ашылып, оқушыларға қосымша мамандық алғаны туралы 

сертификаттар табысталатын болады.  

Ал америкалық Хэйзел Рид ғалымның «Introduction to Career Counselling & Coaching» оқу 

құралында кәсіби бағдар беру жұмысының негізгі әдістері мен модельдері жан-жақты талданып, сондай-

ақ оқушыларға мансаптық тұрғыда өзін-өзі анықтау үшін қажетті негізгі дағдыларды қарастырады [7]. 

Автор осы саладағы тақырыптық зерттеулерге жүгінеді, рефлексия мен өзін-өзі талдау үшін көптеген 

сұрақтар ұсынады. Ол адамның тұлғалық өсуін мансаптық жолмен байланыстыра отырып, үнемі өзіне 

есеп беру, әр мансапқа ие болған сайын немесе оған жету жолындағы адамның психикалық күйлеріне 

ерекше мән беріп зерттеген. 

Қазақстандық зерттеуші ғалымдардың еңбектерінде де кәсіби өзін-өзі анықтаудың оқушы үшін 

маңызды екендігі айтылады. «Өз-өзін танытатын тұлға өзінің ішкі және сыртқы қорларын анықтап, 

өмірлік мағынасын түйсіне отырып, өз-өзін танытады. Дәл осындай өз-өзін танытудың негізінде тұлға 

кәсіби ортада өз-өзін анықтайды» [8; 54] – деп, А.Т.Изакова өз-өзін танытудың мағына құраушы 

факторлардың кәсіби өз-өзін анықтауға тигізер әсерін айтады. Ж.Ж.Бейсенованың зерттеу жұмысында 

жоғары сынып оқушыларының кәсіби өзін-өзі анықтауындағы өзіндік бағалау, іс-әрекетті саналы өзіндік 

реттеу ерекшеліктерін және кәсіби бағдар беру мен мамандық таңдауға байланысты саналы 

дайындықтың ішкі субъективті факторларын зерттеп [9; 22], тұлғаның кәсіби өзін-өзі анықтау 

үдерісіндегі даму мәселелерінің жүйелік сипатын негіздейді.  

Тұлғаның өзін-өзі анықтау үдерісі адамның жеке өзіндік өмірінде ерекше мәнге ие мәселелердің 

қатарына жатады. Психологияда кәсіби өзін-өзі анықтау «тұлғаның өзінің дамуының келешегін саналы 

және дербес жоспарлау мен жүзеге асыруға дайындық» ретінде қарастырылады. Бұл құбылыстың басты 

белгісі – оның көп аспектілілігін нақытылай отырып, жастардың қажеттілігі үлкен адамдардың ішкі 

ұстанымын иелену, әлеуметтік мәнді және өмірде өзін анықтау, өзін қоғамның бір мүшесі ретінде сезіну. 

Оқушылардың ЖОО таңдауы – бұл кәсіби өзін-өзі анықтау, белгілі бір өмір салтын мойындау, 

оның болашақ өмірін айқындаушы маңызды кезең болып табылады. Мамандықты саналы түрде 
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таңдамау күрделі мәселелерді тудырады, ал мектептегі кәсіби бағдар беру жұмыстарының төмендігінен 

мамандықты немесе оқу орнын кездейсоқ таңдауға әкеледі. Кәсіби өзін-өзі анықтау мәселесін шешуге 

мектеп пен жоғары оқу орындары бірлесіп белсенді түрде айналысуы тиіс.   

Егер кәсіби өзін-өзі анықтау процесі дұрыс жүргізілмесе, онда көптеген оқушыларда еңбек іс-

әрекеті бойынша таңдалынған мамандық туралы толық танысу болмайды. Кәсіби өзін-өзі анықтаудың 

толықтай аяқталмауы оны тиянақты жүргізудің қажеттілігінің тағы бір жағдайы. 

Кәсіби өзін-өзі анықтау үдерісін жүргізудің бірнеше салада жүзеге асуы мүмкін. Олар: 

1) әлеуметтік – оқушылардың оқу-өндірістік еңбектерін ұйымдастырумен кәсіби бағдар беру 

жұмысын дамытуға бағытталған мемлекеттік ұйымдастыру жүйелері. Өкінішке орай бұл бағыттағы 

жұмыстар өте баяу жүруде. 

2) педагогикалық – оқушылардың мамандықты саналы таңдауға даярлау мақсатында оқушының 

жеке басына және сынып ұжымына педагогикалық әсер ету. Қазіргі таңда бұл жұмысты мектеп ұжымы 

өз шамаларынша жүргізуде, егер жоғары оқу орындарымен жоспарлы түрде бірігіп жүргізілсе, біраз 

нәтижеге қол жеткізері анық. 

3) Психологиялық – ерте жасөспірім кезеңінде оқушыны іс-әрекетті өзіндік саналы басқару 

субъектісі мен басқару және өзін-өзі басқару механизмдері ретінде зерттеу. Бұл бағытта мектеп 

психологтарының үлкен жауапкершілікпен көптеген жұмыстар атқаруына тура келеді. 

Қалыптасқан жағдайды талдау барысында кәсіби бағдар беру жұмысын тиімді жүргізу үшін: 

кәсіби бағдар беру жұмысын жүргізуде педагогтардың құзыреттілігін жетілдіру; кәсіби бағдар беру 

қызметінде мектептің әлеуметтік серіктестермен өзара іс-қимылын ұйымдастыру; жастардың кәсіби 

өзін-өзі анықтауын нормативтік және ұйымдастыру-әдістемелік қамтамасыз ету сапасын жақсарту; 

мектеп психологтары мен сынып жетекшілерге кәсіби бағдар беруге байланысты біліктілікті арттыру 

курстарын ұйымдастыру; мамандық таңдау туралы қолжетімді ғаламтор сайттарын жасау туралы 

ұсыныстарды айтқымыз келеді.  

Сонымен қорытындылай келегенде, оқушылардың дұрыс кәсіби өзін-өзі анықтай алу оның 

келешек өмірімен тығыз байланысты болмақ. Кәсіби бағдар беру жұмыстарына тек мектепті ғана 

жауапты қылмай, қоғам болып үлкен жауапкершілікпен мойынымызға алсақ, жастардың адаспай өз 

қалаған мамандық иелері болып, қоғамға пайдалы игі істер атқаратыны сөзсіз болар еді.  
 

 

Пайдаланылған әдебиеттер  

 

1. Нaзaрбaев Н. Ә. (2012) «Қaзaқcтaнның әлеуметтiк жaңғыртылуы: Жaлпығa Oртaқ Еңбек Қoғaмынa қaрaй 20 

қaдaм» aтты Тұжырымдaмacы. Астана. 

2. Тоқаев Қ. К. (2019)  «Сындарлы қоғамдық диалог – Қазақстанның тұрақтылығы мен өркендеуінің негізі» 

//«Егемен Қазақстан», №169 (29648) 3 қыркүйек. 1-6 бб. 

3. Шавир П. А. (1981) Психология профессионального самоопределения в юности. М.: Педагогика. 

4. Маркова А. К. (2008) Формирование мотивации учения в школьном возрасте. М.: Просвещение. 

5. Климов Е. А. (1996) Психология профессионального самоопределения. Ростов-на-Дону: Феникс -512 б. 

6. Thomsen R. (2012) Career Guidance in Communities.  -255 p.  

7. Reid H. (2015) Introduction to Career Counselling & Coaching. SAGE. -291 p.  

8. Изакова А. Т. (2011) Психологические аспекты профессиональной деонтологии государственного служащего: 

Учебно-метод. пособие. Астана: Академия государственного управления при Президенте РК. -114 с. 

9. Бейсенова Ж. Ж. (2004) Жоғары сынып оқушыларының кәсіби өзіндік анықталуындағы мамандық таңдаулары 

мен өзіндік бағалау ерекшеліктерін зерттеу: психол.ғыл. канд. дисс. автореф. 19.00.07. Алматы: ҚазҰУ. -30 б. 

 

 

 

Профессиональная ориентация и профессиональное самоопределение как психолого-педагогическое 

явление и процесс 

 

Е.Б. Дуйсенбеков1, А.М. Байкулова2  
Казахский национальный педагогический университет имени Абая, г.Алматы, Казахстан 

2Таразский инновационно-гуманитарный университет, г.Тараз, Казахстан 

 duisenbekov.e@mail.ru, aigerim.baikulova@mail.ru 

 

mailto:duisenbekov.e@mail.ru
mailto:aigerim.baikulova@mail.ru


Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университетінің Хабаршысы № 1(81), 2020 

 

174 
 

В системе образования учащимся объясняется важность профессиональной ориентации и профессиональ-

ного самоопределения. Отмечается роль вуза и школы в обеспечении правильного профессионального самоопре-

деления молодежи. Как известно, выбор профессии - это очень важный и сложный процесс для учащихся. В статье 

анализируются ошибки, допускаемые учащимися при выборе будущей профессии. Акцентируется необходимость 

психолого-педагогической поддержки процесса профессионального самоопределения для формирования готовно-

сти к самостоятельному и ответственному выбору с учетом потребностей рынка труда. Проводится анализ несколь-

ких видов самоопределения в педагогической и психологической науке: личностного и профессионального само-

определения, характера жизненного и социального самоопределения. Анализируются и обобщаются труды ученых 

о профессиональной ориентации и профессиональном самоопределении. 

Ключевые слова: школа, профориентационная работа, самоопределение, профессиональное самоопределе-

ние, выбор профессии, профессия. 
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The article deals with the problems of psychological and pedagogical phenomenon and the process of professional 

orientation and professional self-determination. In the education system, students are taught the importance of vocational 

guidance and professional self-determination. The role of the university and school in ensuring the correct professional 

self-determination of young people is noted. As they say, choosing a profession is a very important and difficult process 

for students. The mistakes made by students in choosing a future profession are  highlighted. Authors make stress on the 

importance of psychological and pedagogical support in professional self-determination for the formation of readiness for 

independent and responsible choice, taking into account the needs of the labor market. In pedagogical and psychological 

science, the analysis of several types of self-determination is carried out: personal and professional self-determination, the 

nature of life and social self-determination. The works of scientists on professional orientation and professional self-deter-

mination are analyzed and generalized. 

Keywords: school, career guidance, self-determination, professional self-determination, choice of profession, pro-

fession. 
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Қазіргі таңда жаңартылған білім беру бағдарламасындағы 7 модуль идеяларын ЖОО-ның білім беру 

жүйесіне енгізу міндеттері туындап отыр. Басты мақсатымыз жаңартылған білім беру жүйесі негізінде ЖОО-ның 

оқу үдерісіне 7 моуль идеяларын қолдану болып табылады. Мақаланың кіріспе бөлімінде зерттеу тақырыбымыз 

бойынша ғалымдардың ой-тұжырымы арқылы талдау жасалған. Студенттердің дереккөздер, тың материалдармен 

қысқа мерзімді жоспарды әзірлеуде модуль идеяларын кіріктіре отырып, білім алушылардың қолдана алу 

дағдыларын қалыптастырудың әдіс-тәсілдері мен стратегияларын тәжірибе жұмыстарында қолдану нәтижелері 

арқылы көрсетіледі. Оқыту үдерісі тиімділігін арттыруда студенттермен 7 модуль идеяларын сабақ үдерісіне 

кіріктірудің қажеттілігі, кездесетін кедергілерді жою, меңгеру жолдары айқындалады. Мақаланың қорытынды 

бөлімінде 7 модульді сабақ үдерісінде кіріктіру, ықпалдастыру арқылы студенттер өз ой-пікірінің дұрыстығына, 

тапсырмалар жүйесін орындауда талдау, бағалау арқылы көз жеткізсе, оқу әрекетінде өз пікірін таразылап түсінуге, 

өз ойын дәлелдеуге мүмкіндік алатындығын практикалық сабақ және студенттердің өзіндік жұмыстарында 

қолданылған тәжірибелік жұмыстар арқылы көрсетеді. 

Түйін сөздер: сын тұрғысынан ойлау, оқу үшін бағалау, оқуды бағалау, талантты, дарынды бала,  жас 

ерекшеліктері, оқытуды басқару, көшбасшылық 

 

 

     Қазақстандағы білім беру жүйесінде соңғы жылдардағы елеулі өзгерістер Қазақстан Республикасы 

педагог кадрларының біліктілігін арттырудың деңгейлік курстары және жаңартылған білім беру 

бағдарламасының енгізілуімен байланысты жүргізіліп жатқаны айқын. 

           Қазіргі таңда педагогикалық мамандықтың құндылығы, педагогтің еңбек күрделілігіне аса көңіл 

бөлінуде.  

Педагогтік іс-әрекет – бұл бір адамның басқа адамға тікелей әрекет жасауы емес, олардың өзара 

әрекеттесуі. Сондықтан педагогтің әрекет объектісі педагогикалық үдеріс болып табылады. Осының 

негізінде педагогикалық кәсіп құндылықтары айқындалды:  

 Білім алушының тұлғасын, оның құқығы мен бостандығын құрметтеу; 

  басқа сенімдерге, әлем мен дәстүрлерге деген көзқарастарына толеранттілілік білдіру; 

  мәдени алуан түрлілігіне ашықтығы;  

 икемділігі, бейімделу қабілеті, эмпатияға деген қабілеті;  

 тұлға құндылықтарын, тіл мен коммуникацияны түсіну;  

 өз бетімен білім алу, талдамалық және сыни ойлау дағдылары;  

 коммуникативтік және тілдік дағдылары;  

 ынтымақтастық дағдылары, дауларды шешу қабілеті  

Міндеттері: Педагогикалық мамандықтан бойынша даярлайтынтын ЖОО-ның алдында тұрған 

міндеттердің бірі кәсіби, бәсекеге қабілетті маман кадр дайындау.  Педагогтың кәсіби стандарты және 

«Атамекен» ҚР Ұлттық кәсіпкерлер палатасының ЖОО-ның білім беру бағдарламаларына қойылған 

талаптарында педагогтың  іскерлік пен дағдыларын, білімі, білігі мен құзіреттілігіне аса көңіл бөлінген. 

Сонымен бірге педагогтің кәсіби стандартында бес еңбек қызметі белгіленген: 1) оқыту; 2) тәрбиелеу; 

3) әдістемелік; 4) зерттеушілік; 5) әлеуметтік-коммуникативтік. Стандарттың маңыздылығы сонда -  

педагогикалық әрекетке қойылатын талаптарды қамтиды [1; 2]. 

        ЖОО-ғы болашақ педагог маманның кәсіби даярлығы кәсіби шеберлікке мақсатты даярлаумен 

қоса, педагогикалық шығармашылық қызметке дайындаумен тікелей ықпалдасуы тиіс. Сондай-ақ, 

болашақ педагог мамандарға өз пәнін оқытудағы әдіс-тәсілдердің мазмұны мен түрлерін өзгерту 

қажеттілігі туындайды. 
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Зерттеу жұмысымыздың мақсаты: жаңартылған білім беру жүйесі негізінде енгізілген 7 модуль 

идеяларын ЖОО-ның оқу үдерісіне енгізу, студенттердің болашақ кәсіби іс-әрекеттерінде қолдану 

дағдыларын қалыптастыру. 

       Оқытушы жаңартылған білім беру бағдарламасы негізгі аспектілері оқытудың үш бағытын: 

эмоциялық, әлеуметтік  және когнитивті салаларын ескерген  жөн. Бұл болашақта білім алушының өз 

бетімен таңдау жасауына, оқыту мен оқуда өзгерістерге алып келуіне, оқытушылар білім алушылардың 

қажеттіліктерін және топтағы іс-әрекеттерін қалай жоспарлау керектігіне бағыттайды. 

      ЖОО-да оқылатын пәннің деректерін, өзіндік жұмыстардың тапсырмаларын, кеңес беру уақытын, 

оқытушының талаптарын, бағалау критерийлерін, аралық бақылау кестесін және әдебиеттер тізімін 

құрайтын оқу бағдарламасы - Силлабус (SYLLABUS) екені мәлім.  

Жаңартылған білім беру бағдарламасындағы 7 модуль идеяларын оқу үдерісіне енгізілуі педагогтің 

кәсіби стандартымен үндесіп қолданылуы қажет.  

 Жеті модуль  «Оқыту мен оқудағы жаңа тәсілдер», «Сын тұрғысынан ойлауға үйрету»,  «Оқу үшін 

бағалау және оқуды бағалау»,  «Ақпараттық-коммуникациялық технологияларды қолдану», «Талантты 

және дарынды балаларды оқыту», «Оқушылардың жас ерекшеліктеріне сәйкес оқыту және оқу» және 

«Оқытуды басқару және көшбасшылық» идеяларын ықпалдастыруда тәжірибемізге сүйене отырып, 

талдау жасап көрелік: 

Жан Пиаже: «Аралас жастағы топтар білім алушыларға анағұрлым жақсы дамыған және нашарлау 

дамыған құрдастарымен өзара әрекет жасау үшін кең мүмкіндік береді, бұл олардың танымдық және 

әлеуметтік дағдыларын дамытуға көмектеседі» деген тұжырымын басшылыққа ала отырып, бірлескен 

оқу ортасын құруға бағытталып, яғни бірлескен оқудың негізгі аспектісі топ мүшелерінің ұжымдасу 

арқылы білімге, келісімге қол жеткізуіне негіздеуді мақсат етілді [2; 13]. 

  Мерсер (2005): «Білім алушылар топтарда жұмыс істегенде, олар «оқытушы-студент» сұхбаты 

түріндегі өзара іс-қимылға қарағанда мейлінше «симметриялы» болып табылатын өзара іс-қимылға 

тартылады, осылайша, негізделген дәлелдерді келтіріп, қадағаланатын оқиғаларды сипаттауда түрлі 

мүмкіндіктерге ие болады»  деген тұжырымына көз жеткізуге болады [3; 25]. 

  Қорытындысында  топтық жұмыс барысын бақылау, зерттеу көрсеткендей жеке жұмыс 

жасағанға қарағанда бірлескен топтық жұмыста студенттер ресурстарды және әртүрлі идеяларды: Венн 

диаграммасы, менталды карта, өрмекші, фишбоун әдістері арқылы  біріктіре отырып, күрделі өнім ала 

алғаны байқалды. 

Тізбектелген сабақтар топтамасында топтық жұмыс барысында мынадай кедергілер айқындалды: 

    - Студенттердің топта өзара әрекеттесу кезіндегі үш-төрт студенттің белсенділігінің жоғары, 

қалғандарының жұмысқа шынайы қамтылмай, басқалардың көлеңкесінде отыруы; 

   - топтық жұмыстың соңында топ мүшелерінің ортақ шешімге келе алмай, келіспеушілік  

жағдайлардың орын алуы; 

    - жиі кездесетін кедергінің бірі - топқа тапсырманы орындауға уақыт беріліп қойған соң, ішінара 

топтардың нені жасау керектігін әлі түсінбей жатқаны немесе мақсатқа сай   өнімді дайындай алмауы; 

Оқыту мен оқудағы жаңа тәсілдер модулінің басым бағыты  диалогтік оқытуда  сұрақтар әлемі 

өте қызықты және маңызды екеніне көз жеткізуге болады. Олай болса,  диалог құруға мүмкіндік 

туғызатын ашық сұрақтар жүйесін қалай құрастыруға болады? Студенттер оқытудың диалогтік әдістерін 

енгізуде қандай стратегияларды пайдаланғаны тиімді? Топтық жұмыс барысында әңгіменің үш түрін: 

кумулятивтік, әңгіме дебат, зерттеушілік әңгіменің өрбуіне қалай ықпал жасауға болады? 

          Осындай сұрақтар төңірегінде жауап іздей отырып, диалогтік оқыту әдістерін анықтай білу,  

түсіну, практикада қолдана алу, талдай білу, сұрақ қою жүйесін қалыптастыру аса маңызды жұмыс 

бағыты – деп айқындалды.   

         Сұрақтар сабақта әртүрлі мақсаттар үшін пайдаланылуы мүмкін, сұрақтар қоюдың тиімді 

мақсаттарға  бағытталуы, белгілі пәндер аясында сұрақтар қою техникасын  дайындау, яғни осы 

тұжырымды басшылыққа ала отырып, тапсырма, жаттығу, тренингтер жүргізу арқылы 

меңгертугебағытталды.  

 Орыс психологы Лев Выготский сөйлеу мен ойлау өзара тығыз байланысты деп жазған. Сөйлеу 

үдерісі бізге дүниені тану үшін қолданылатын ойларымызды айту және тұжырымдамаларды дамыту 

арқылы білім алуымызға көмектеседі. Қарым-қатынас және түсіну тәжірибе барысында жақсарады. 

Демек түсінуді дамыту үшін сөйлеу қабілеті өте маңызды. Әрине құр сөйлеудің өзі жеткіліксіз – әңгіме 

дамытуды қажет ететін пәнге шоғырланған болу керек. Осы  тұжырымды басшылыққа ала отырып, топта 

студент-студент арасындағы диалогті туғызуға бағытталған стратегия мен әдістерге студенттердің 

өздерінің қатысуымен іс-әрекетте көрсетуге бағытталған тапсырма, тренинг өткізілді.         
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  Студенттерге оқытудың диалогтік әдістерін енгізуге арналған стратегиялар: «Джигсо», 

күрделендірілген тапсырмалар: «Блум таксономиясының» жоғары ойлау деңгейлеріне, құзырлылық, 

«ТВ шоу», «Сұрақты реттеуші әдісі» әдістерін студенттердің қатысуымен іс-әрекет тұрғысында көрсете 

отырып, талқыланды. Бұл әдістерді студенттердің өзін-өзі бағалау құралы ретінде пайдаланылды. Осы 

ойды негізге ала отырып, сабақ үрдісінде әр қадам, әр іс-әрекетте диалогтік оқытудың маңыздылығын 

түсіне отырып, жүйеленген жұмыстардың жүргізілуі маңызды. 

Бағалауды өткізу үшін, білім алушылардың нені білетіндігін және не істей алатындығын, сонымен 

қатар олар қандай қиындықтармен кездесуі мүмкін екендігін анықтау қажет. Мәліметтерді 

интерпретациялау негізінде бағалауды қамтитын қорытынды жасалады [4;57]. Демек, бағалауды жүзеге 

асырғанда студент еңбегіне, білім игеру деңгейіне, тапсырманы орындау шамасына бақылау жүргізіп, 

әр бағалау критерийлеріне түсіндірмелер жасап, қорытынды шығару аса маңызды болып табылады. 

Оқытушы мен студент үшін олардың қай мақсаттарға жеткісі келетінін білу маңызды, ал ол мақсатқа 

жету өлшемдерін түсінуді талап етеді [5;14]. 

  Оқу үшін бағалау және оқуды бағалау модулінің негізгі идеяларын басшылыққа ала отырып, 

сабақ үдерісінде топтамасында «А», «В»  бағалау парақшалары, «Екі жұлдыз, бір ұсыныс», «Мадақтау 

сэндвичі», ауызша және жазбаша кері байланыс және «Табыстылық траекториясы»  сынды стретагиялар 

қолданылды. 

 

                       
Студенттердің  «Мадақтау сэндвичі» арқылы жүргізген 

 бағалау парақшалары 

Оқу үшін бағалау ерекшеліктері: оқу үшін бағалау, сезім, символ арқылы беріледі, 

ынталандырушы, жетелеуші, қалыптастырушы, критерий айқындау арқылы және баға қойылмайды, 

сөзбен берілетінін, ал оқуды бағалауда - оқуды бағалау, жиынтық бағалау, санмен қойылады және 

мониторинг жүргізілетіні бағытталатынын әрбір іс әрекеттен кейін талдау жасауға бағытталды.   

Қалыптастырушы бағалау қарым-қатынастардың вербалды және вербалды емес тәсідері арқылы 

жүзеге асыру тиімді деп анықталады. Өйткені, мұндай қарым-қатынастар оқытушы мен студент 

арасында тең құқылы серіктестік сипатында өзіндік тәжірибені жетілдіру үшін тиімді болар кері 

байланысты жүйелі жүргізіп отыру, тренер ретінде студенттің қызығушылығына байланысты 

қалыптастырушы  пікірде жұлдыз және тілектің тепе-теңдігін сақтауды  үнемі ескеріліп, отырылуы 

керек.  

Қалыптастырушы бағалау мәселесін зерттеушілер Брангерт-Драунс, Кулик пен Морган және 

Элавар мен Корно өз жұмыстарында: «формативті бағалау – білім алушылармен кері байланыстың 

үзіліссіз легі», «білім алушының алға жылжуы үшін жеткілікті ақпараттың болуына байланысты өзінің 

жеке ақтаңдақтарын білуіне көмектесетін орынды комментарийлер және анық та түсінікті ұсыныстар» 

деп түсіндіреді [6; 37 б.]. 

       Студенттердің кері байланыс беруде әлі де сындарлы (конструктивті) пікір бере алмай жатқандығы 

көрінді. Біздің пайымдауымша, кері байланыс беру сыни ойлаудың жоғары дағдысын талап ететіндігін, 

студенттерде әлі де болса қалыптасқан дағдының жетіспей жатқандығы байқалды. Студенттерге 

болашақ практикасында кері байланыс бере алуын жетілдіру мен белсенділігін арттыру қажеттілігі 

туындап отыр. 

Ғалым Эннис «Сыни тұрғыдан ойлау дәлелдерді (ақпаратты) немесе сөйлемдер мен 

пайымдауларды бағалаудың тәртіпке келтірілген ойлау қызметі болып табылады, бұл ұстанымдарды 

дамытуды және шешім қабылдауды бағыттай алады» (1992) деп тұжырым жасаса, сыни ойшылдар: 

фактілер мен пікірлер арасындағы айырмашылықты көреді; егжей-тегжейлі қадағалау жасайды; 

болжамдарды ашып, олардың терминдерін анықтайды; және сенімді логикалық және салмақты дәлелдер 

негізінде логикалық пайымдау жасайды.  
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Сабақ үдерісінің өн бойында студенттерге сыни тұрғысынан ойлаудың теориялық аспектісіне 

бағытталған стратегия мен әдістерді: «Фишбоун», «Өрмекші», «Кемпірқосақ», «Менталді карта» оқыту 

мен оқу тәжірибесінде қолдана алуға бағыттай отырып  сын тұрғысынан  ойлау әдістерін енгізуге 

арналған стратегияларды: «Ойлаудың алты қалпағы», «Блум таксономиясының алты ойлау деңгейіне», 

«Құзырлылық» тапсырмаларын құрастыру т.б. көзделді. Бұл әдістер арқылы теория мен практиканы 

ұштастыруға бағытталды.  

Сын тұрғысынан ойлауды қамтитын стратегиялардың қайсысы неғұрлым  тиімді болып 

табылатынын ойлау, Бенджамин Блумның және басқалардың жұмысының шеңберінде  сыни тұрғыдан 

ойлау оның жіктеуіндегі ойлаудың алты дағдысының ең жоғарғысы болып табылады.  

Сын тұрғысынан ойлауға үйрету модулінде Де Бононың алты ойлау қалпағы бойынша «Жасыл 

қалпақты» таңдаған топ өздерінің көрсетілімін «ТВ шоу» әдісі арқылы көрсетті. Осы көрсетілім арқылы 

талантты дарынды оқушыға талдау сұрақтарын қою арқылы студенттер бойында сұрақ қою 

дағдыларының қалыптаса бастағанын байқалды. 

Эдвард де Бононың 6 ойлау қалпағына байланысты ойлаудың ақ қалпағы бойынша  PISA, TIMSS 

халықаралық зерттеулерінен дәлелді құнды пікірлерді айқындаса, көк қалпақ атақты сыншы Дэвид 

Клустердің тұжырымын нақты оймен жеткізді, мәселен, «Сын тұрғысынан ойлау – өзіндік ойлау, 

проблемаларды шешудің бастамасы, жаңа нәрсені таба білу, ойды жіктеуші және әрекеттік ойлау» деген 

ой пікірлерін кемпірқосақ әдісі арқылы жеткізе білді. Осы тұста студенттердің қосымша ақпарат 

көздіктерін тиімді тұстарына нақты логикалық тұрғыда тұжырым жасай білгендері байқалды. 

«Талантты және дарынды балаларды оқыту»  модулі жеті модулдің ішінде маңызды болып 

табылады. Себебі болашақ бастауыш сынып мұғалімі өз оқушыларының бойынан таланты мен дарынын 

анықтаудан гөрі талантты және дарынды балалармен жұмыс жүргізуде оқытудың әртүрлі стилінің 

талаптарына сәйкестігін  анықтау маңыздырақ.  

  Оқытудың әртүрлі стилдері туралы айтарлықтай жеткілікті жазылған. Бірнеше үлгілері бар, 

Колба жұмысында және оның ұжымдары оқушыларды төрт топқа жіктеуді ұсынады: белсенділер, 

релектор, теорияшыл және пракматик. Айтарлықтай кеңінен тараған үш стилін белгілейді: визуалды, 

аудиалды және кинестикалық. Визуал оқушылар мағыналық карта, диаграммаларды, дескриптивті тілді, 

сондай-ақ, блок-сызбаларды, түстерді пайдаланады. Аудиал оқушылар көбінесе талқылауды, ауызша 

түсіндірмелерді есту арқылы қабылдауды, күлкілі оқиғалар мен әзіл-оспақты пайдалануды ұнатса, 

кинестик-оқушылар үлгілер, сабақ уақытында қозғалыс-қимылдарды жасай отырып, топ қатысушылары 

ретінде үнемі практикалық сабақтарды жақсы көреді. Әр адам аталған санаттан тыс әрекет ете алатыны 

белгілі. Мұғалімнің шеберлігі оқушылардың әр типтерін тануда және олардың бабын қалай таба білуде. 

Талантты және дарынды балаларды оқыту модулі идеяларының бірі - дарынды оқушыны дамытуға 

бағытталған күрделендірілген оқу тапсырмаларын дайындау болып табылады,                                  

Сабақтың практикалық бөлімінде студенттер бастауыш сынып оқулықтарын басшылыққа ала 

оытырп, екі топ Блум таксономиясы, екі топ құзырлылық тапсырмалар жүйесін әзірледі. 

Мақсат студенттерді күнделікті сабақ барысында сұрақты біртіндеп күрделендіріп қоюға (Блум 

таксономиясы бойынша) және  сыни ойлауы мен күрделендірілген тапсырмаларды практикада қолдана 

алу дағдыларын қалыптастыруға бағытталды.  

 

 

 
 

Студенттердің Блум таксономиясына құрастырған тапсырма 
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Бүкіл әлемге кең тарап отырған Lesson Study тәсіл қолданысы жағынан басқа елдерде қалыптасқан 

ретінен соншалықты ерекшеленеді деуге болмас. Пит Дадлидің сипаттауынша, алғашқыда енгізілуге 

тиісті өзгерістерді анықтау үшін Lesson Study тобының бірінші отырысы өтеді, одан кейін бірлесе 

отырып бірінші сабақ жоспарланады. Сабақты бір мұғалім өткізіп, қалған әріптестері ол сабақты 

қадағалайды. Сабақты талдар алдында мұғалімдер оқушылардан сұхбат алады. Содан кейін 

оқушылардың пікірін, өздерінің қадағалау барысында байқаған мәселелерін ескере отырып, сабақты 

қорытады және циклдің екінші сабағын жоспарлайды. 

Кафедраның оқытушы профессорларының қатысуымен Lesson Study  тәсілін қолдану арқылы 

А,В,С деңгейлі білім алушыларды бақылау және талқылау жүргізілді, студенттің іс-әрекетін бақылаушы 

оқытушылар мәтін, деректермен жұмыс жүргізуі, топтағы іс-әрекеті, нақты өз тәжірибесініен фактілерге 

сүйене отырып, ойын жеткізуі, ойды тұжырымдамалы түрде жеткізе алуы, топтағы студенттермен қарым 

қатынасы сынды критерийлері бойынша айқындалды және бірлескен талқылау жүргізілді. 

  

                                       
Студентерді оқу үдерісіндегі бақылау парақшалары 

 

Lesson Study тәсілі  оқытушылардың үздіксіз кәсіби дамуына жол ашылды, жаңа әдіс-тәсілдер 

білім алушылардың ғылыми жұмыстары, зерттеулеріне оң ықпал етті, бірлесе жұмыс атқарған іс-әрекет 

арқылы оқытушылардың ынтымақтастығы арта түсті деуге болады 7; 10 б..  

Сабақта қолданылатын барлық стратегиялар логикалық тұрғыда өзара байланысты бірі сызыққа 

тізіліп, бірін-бірі толықтыратындай болғанда ғана өз нәтижесін береді. 

Қорытындылай келе, болашақта жеті модуль идеяларын кіріктере отырып, сабақ жүргізуде 

төмендегі жұмыс бағыттары жетілдіруіміз қажет: 

1. Білім алушылардың 1) білімдік қажеттіліктерін, дайындығының деңгейін, 2) олардың  

өмірлік тәжірибесінің мөлшері мен сипатын анықтап,  оны оқу үрдісінде қолдана алу мүмкіндігін, 3) 

когнитивті және оқу стильдерін анықтаудың жүйесін жасау.  (Змеев С.И. бойынша) 

2. Студенттерді оқуға уәждейтін (әлсіз, қиындық келтіретін тұстарын) және сыни ойлауды 

дамытуға түрткі болатын тапсырмалар жүйесін одан жетілдіру, деректер базасын қалыптастыру. 

3. Алдағы уақытта аудиторияның қажеттілігіне кері байланыс арқылы сауалнама алу, арнайы 

бақылау және зерттеу жүргізе отырып, бірізділікті жоспар жасауға бағытталу. 

Білім берушілерге сараланған тапсырмалардың жүйесін жасау; Бағдарламаның «Талантты және 

дарынды балаларды оқыту» және «Оқушылардың жас ерекшеліктеріне сәйкес оқыту және оқу» 

модульдерінің теориялық идеясын мұғалімдердің жеке ерекшелігі мен қабілетіне қарай тапсырмаларды 

(проблемалық, құзырлылық, кеңейтілген, дидактикалық, танымдық, логикалық) құрастыруға қойылатын 

талаптарды басты назарда ұстай отырып, меңгертуге бағыттау.  

4. Болашақта топтық жұмыстарды топ ішінде көшбасшы студент жетілдіру, оларға коуч болу 

дағдыларын меңгерту арқылы білім алушылардың өзара оқытуды жетілдіру. 

         Шолиердің «Негіз құраушы идеялар бірден өзгермейді, сол сияқты жаңа тәсілдер де лезде 

орындалмайды. Өз практикаңызда орын алған өзгеріс туралы ойлану пайдалы болады» тұжырымын 

әркез назарда ұстауым қажет деп ойлаймыз. 

Ұлы ойшыл Әбу Насыр әл-Фараби: «Дүниедегі ең оңай нәрсе – біреуге ақыл айту, ең қиыны – өзін-

өзі тәрбиелеу» деген тұжырымды басшылыққа алып, қоғамның да алдындағы өз міндеттерімді айқын 

аңғарып, дұрыс шешімдер қабылдап, оларды оңтайлы жүзеге асыруда үнемі ізденісте болатын педагог 

маман кадр дайындауды басты міндетіміз деп санаймыз. 
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Білім беру ісінде 4К моделіне: креативтілікті, сыни ойлауды, коммуникативтілікті дамытуға және 

командада жұмыс істей білуге басты назар аударылудың да себебі білікті маман дайындаудың негізгі 

болып табылатыны сөзсіз. 

 Бүгінгі күн талабы — маманның кәсіби бағыттылығын, іскерлігін қалыптастыру. Сондықтанда 

білім беру үдерісі ғылымның соңғы жетістіктеріне негізделіп құрылуы тиіс. 
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Проблемы качества освоения теории критического обучения в высшем образовании 

 

Ж.С. Султанова ,  Р.А. Набуова,  А.М. Жубандыкова  
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В настоящее время назрела необходимость внедрения в систему высшего образования идей 7 модулей 

обновленной образовательной программы. В вводной части статьи проанализированы взгляды  ученых по теме 

исследования. Результаты применения студентами  методов и стратегий развития способностей, интеграции идей 

модулей обновленной программы отражаются в результатах экспериментальной работы с использованием 

разработок краткосрочных планов с необходимыми материалами. В процессе повышения эффективности учебного 

процесса обучающиеся узнают, как интегрировать идеи 7 модулей в процесс урока, как решать проблемы, с 

которыми они сталкиваются. В заключительной части статьи посредством интеграции 7 модулей в процессе 

занятий студенты убедились в правильности своего мнения, анализе и оценке выполнения системы заданий, 

демонстрировали возможность осмыслить свое мнение в учебной деятельности, аргументировать свою точку 

зрения через практические занятия и задания, использованные студентами в самостоятельной работе. 

Ключевые слова: критическое мышление,  оценивание обучения, талантливые и одаренные дети, 

возрастные особенности, управление, лидерство. 

 

 

 

Problems of quality of mastering the theory of critical learning in higher education 
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Сurrently, there is a need to introduce the ideas of 7 modules of the updated educational program into the higher 

education system. In the introductory part of the article the views of scientists on the research topic are analyzed. The results 

of the students ' application of methods and strategies for the development of abilities, integration of the ideas of the modules 

of the updated program are reflected in the results of experimental work using the development of short-term plans with 

the necessary materials. In the process of improving the efficiency of the educational process, students will learn how to 

integrate the ideas of the 7 modules into the lesson process, how to solve the problems they face. In the final part of the 

article, through the integration of 7 modules in the course of classes, students were convinced of the correctness of their 
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opinions, analysis and evaluation of the system of tasks, demonstrated the ability to comprehend their opinions in 

educational activities, to argue their point of view through practical classes and tasks used by students in independent work. 

Keywords: critical thinking, learning assessment, talented and gifted children, age characteristics, management,  

leadership. 
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ТІЛДІК КОММУНИКАТИВТІК ҚҰЗЫРЕТТІЛІК КОМПОНЕНТТЕР АЯСЫНДА БОЛАШАҚ 

МЕКТЕПКЕ ДЕЙІНГІ ҰЙЫМ  ПЕДАГОГІНІҢ  БӘСЕКЕГЕ ҚАБІЛЕТТІЛІГІН ДАМЫТУ 

 

 

С.Т. Тлеубай 

Абай атындағы Қазақ ұлттық педагогикалық университеті, Алматы, Қазақстан 

sandugash.tleubai@mail.ru 

 
Бұл мақалада мектепке дейінгі педагогтердың тілдік коммуникативтік құзыреттілікті дамытуда тілдік 

компоненттердің маңыздылығы айтылады. Соның ішінде лингвистикалық, социолингвистикалық және 

прагматикалық компоненттер, бұл арқылы болашақ маман өз саласының аясында қарым –қатынас жасап, бәсекеге 

қабілеттілігін дамытады. Себебі, бұл жалпы еуропалық шетел тілін меңгеру стандартынта нақты дәлелденген. 

Осыған орай, болашақ мектепке дейінгі ұйым педагогін даярлауда осы компоненттер құзырлы маман болуға 

септігін тигізері сөзсіз. Сонымен қатар, үштілділік қағидасын іске асыра отырып, тілдік коммуникативтік 

дағдысын дамытумектепке дейінгі ұйым - орта мектеп - жоғары оқу орындар арасындағы сабақтастық өз 

дәрежесінде орын алу үшін бұл мәселе мемлекет деңгейінде заңдастырылуы қажет.  

Түйін сөздер: мектепке дейінгі ұйым, мектепке дейінгі ұйым педагогі, үштілділік, тілдік 

комммуникативтік құзыреттілік, тілдік компоненттер. 

 

 

 

Жалпы білім беру жүйесінің құрамдас бөлігі болып саналатын, ең алғашқы, әрі негізгі саты 

мектеп жасына дейінгі ұйымдар болып саналады. Мектеп жасына дейінгі ұйымдарда балалардың жеке 

қасиеттері мен жас ерекшеліктерін ескеріп, мектеп өміріне дайындау көп ұлтты мемлекетте көп тілді 

тұлға тәрбиелеу көзделеді. 

Қазіргі таңда мектепке дейінгі ұйымдардың көбеюінің бастау алып жатқандығы қоғамымыздың 

қуантарлық жаңалығы деуге болады. Бұл дегеніміз ертеңгі болашағымыз, артымыздан келе жатқан 

ұрпағымыздың заман талабына сай, өз жас ерекшелігіне байланысты білім алу, өз ана тілін құрметтеу, 

өзге тілді үйренуге деген қызығушылығының болуы, бойына адамгершілік сезімін сіңіру, отанға, елге, 

отбасына, қоршаған ортаға деген сүйіспеншілікке ие болуы.  

Қазақстан Республикасының білім беруді дамыту тұжырымдамасында: «Білім берудің 

деңгейлері мен мазмұнын анықтағанда мектепке дейінгі тәрбие мен оқытуды үздіксіз білім берудің 

бастапқы деңгейі» деп көрсеткен [1]. 

Балалар біздің болашағымыз, оларға саналы, мән-мағыналы, өнегелі тәрбие мен білім беру 

қазіргі заманның талабы. Қазақстан Республикасы тәуелсіз мемлекет болғандықтан,  әлемдік 

өркениеттің даму жолына бет бұруымыз табиғи құбылыс. Сол себептен ерте жастан бастап мектепке 

дейінгі балаларға үш тілді, оның ішінде қазақ, орыс, ағылшын тілдерін меңгерту  басты мақсат. 

Мемлекеттің білім беру жүйесін жаңарту жағдайында мектепке дейінгі ұйымдардың базалық оқу 

жоспары ҚР Мемлекеттік жалпыға міндетті стандарттың бір бөлігі ретінде білім салалары мен 

пәндерінің құрамын анықтайды, білім саласы мен жас ерекшеліктері бойынша білім мазмұнын 

меңгеруге бөлінген уақытты бөледі және жұмыс оқу жоспарын дайындау үшін негіз болады.  

2016-2017 оқу жылында мектепке дейінгі ұйымдарда меншік нысаны түрлері мен типтеріне 

қарамастан білім беру процесі Қазақстан Республикасы Үкіметінің 2016 жылғы 13 мамырдағы № 292 

қаулысымен бекітілген Мектепке дейінгі тәрбие мен оқытудың жалпыға міндетті мемлекеттік 

стандартындағы [2] «Коммуникация» білім беру саласының мақсаты: «айналадағы адамдармен 

араласуға қабілетті, көптілді тұлғаны тәрбиелеу үшін баланың қажетті коммуникативтік дағдыларын 

дамыту», деп көрсетілген. Осыған орай, балаларға тілдік коммуникативтік құзыреттілікті басшылыққа 

ала отырып: ауызша қатынастың алуан түрлі құралдарын ана тілінде және басқа тілдерде қарым-қатынас 

пен өзара іс-әрекет құруды пайдалануға; тілдің қажетті лексикалық және грамматикалық құралдарын 

талдау және оларды ойындарда, сөздік шығармашылықта және іс-әрекеттің басқа түрлерінде 

пайдалануға мүмкіндік береді. Үштілді (қазақ, орыс, ағылшын) меңгеруіне жол ашылады. 

МДҰ-да үш тілдік мәселе жоғары деңгейде болу үшін неше түрлі тақырыптық іс-шаралар 

ұйымдастыру, дидактикалық ойындарды үнемі қолдану, ата-аналармен тығыз байланыста жұмыс істеу 

қажет. Ұйымдастырылған оқу қызметін жүзеге асыру үшін білікті маман,  тілдік коммуникативтік 
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құзыреттілігі үш тілде де дамыған мектепке дейінгі ұйым педагогтерін дайындау қажет. Алуан түрлі 

мамандықтардың арасында жаңа буынның тәрбиесі мен білімін қамтамасыз ететін педагог кадрлар 

қашанда ерекше орында тұрады. Қоғамдағы қазіргі әлеуметтік-экономикалық өзгерістер мектепке 

дейінгі балаларды тәрбиелейтін қызметкерлерді дайындау мен олардың біліктілігін жетілдіру ерекше 

маңызды екендігін көрсетіп отыр.  

Болашақ педагогтерді даярлауға жоғары педагогикалық білім берудің мемлекеттік жалпыға 

міндетті стандартындағы талаптарды қарастырамыз. Бәсекеге қабілетті жоғары педагогикалық білімді 

мамандарды даярлаудың Қазақстан Республикасы Үкіметінің 13 мамыр 2016 ж. №292 қаулысымен 

бекітілген Жоғары Білім Берудің Мемлекеттік Жалпыға міндетті Стандартындағы [2] білім алушыларды 

даярлау деңгейіне қойылатын талаптарында: Жоғары оқу орны бітірушісінің негізгі құзыреттері жалпы 

білімділікке, әлеуметтік –этикалық құзыреттерге, экономикалық және ұйымдастыру - басқару 

құзыреттеріне, кәсіби құзыреттерге қойылатын талаптар негізінде қалыптасады. Сонымен қатар, 

Базалық және Міндетті пәндердің оқытылуымен бірге, таңдау компонентінің жүргізілуі аталып 

көрсетілген. Аталған заңнамалық құжаттың 25-бөлімінде «Үштілді білім беру бағдарламасын енгізген 

жоғары оқу орындары білім беру қызметін жоспарлау мен ұйымдастыруды үш тілде: оқыту тілінде, 

екінші тілде және ағылшын тілінде жүзеге асырылады. Бұл ретте оқу пәндерінің 50%-ын (қазақ немесе 

орыс) тілінде, 20% -ын екінші тілде (сәйкесінще орыс немесе қазақ), 30% -ын ағылшын тілінде оқыту 

көзделуде», деп атап көрсетілген. Зерттеу жұмысымызда қазіргі заман талабына сай «үштілді білім 

берудің» маңызы мен мәні зор, себебі болашақ мектепке дейінгі ұйым маманының үштілді білуі бәсекеге 

қабілеттілігін арттырары сөзсіз. Осының негізінде болашақ педагогикалық маманның, соның ішінде 

мектепке дейінгі ұйым маманын көптілді тұлға болып қалыптасуын қамтамасыз ету қажет.  

Жоғары оқу орындарында тілдік емес мамандықтар студенттеріне шетел тілдерін ауызша және 

жазбаша сөйлеу бойынша оқытудың типтік бағдарламасында «Жалпы білім беру пәні ретінде «Шетел 

тілі» пәнін оқытудың мақсаты ретінде, студенттердің тілді оқуда білім, шеберліктер мен дағдыларын 

қалыптастыра отырып, оларды қатысымдық және кәсіптік іс-әрекеттерде қолдана білуге үйрету және 

студенттердің өз елі мен оқытылып жатқан елдің мәдениеті, салт-дәстүрін игеруде тіл ерекшеліктерін 

ескере отырып, мәдениаралық қарым-қатынас жасау қабілеттерін қалыптастыру анықталған. 

Аталған құжатта бұл мақсаттарды жүзеге асыру үшін төмендегідей міндеттер қойылған. 

- ағылшын тілінен ауызша және жазбаша қатынасты тілдік әрекеттердің барлық түрінде оқу 

рөлінде жүзеге асыруы үйрету; 

- жоғары оқу орынында алған білімді әрі қарай кәсіптік қызметте жетілдіру үшін, өздігінен 

білімді тереңдету іскерлігін қалыптастыру; 

- тілдің базалық, кәсіптік лексика-грамматикалық және фонетикалық минимумдарын 

тұрмыстық, кәсіптік және іскерлік қатынастарда қатысымдық –бағыттық мақсатта қолдануға 

үйрету. 

Студент ағылшын тілі курсынан кейін міндетті түрде білуі тиіс: 

- мәтіндерді сөздікпен және сөздіксіз оқи білуі, қажетті ақпаратты табу, оқыған мәтіннің 

мазмұнын түсіну; 

- бланк толтыру, резюме құрастыру, жеке және іскерлік сипатта шағын хат жазу; 

- ағылшын тіліндегі мәтіндерді ана тіліне аудару нормаларына сәйкес аудару; 

- өткізілген тақырып аумағындағы аудио материалдарды ағылшын тілінде түсіну;  

- тілдің сөйлеу нормасына сәйкес өзінің ойын ағылшын тілінде айта білу, сұрақ қою және оған 

жауап беру, оқытылған тақырыптық сөздердің көлеміне қарай және қарым-қатынас саласына 

байланысты ағылшын тілінде әңгіме жүргізе білу, осы және қатысымдық рөлді адекватты 

орындай отырып оқу, тыңдау және көру негізінде мазмұндау [2]. 

«Қазақстан Республикасында шетел тілдерін оқытуды 2015 жылға дейінгі тұжырымдамасында» 

республиканың ғылыми-техникалық және өндірістік даму бағыты түрлі профильдегі тілдік емес жоғары 

оқу орындарында шетел тілінде тіл иелерімен жеке, ғылыми және мәдени, оған қоса кәсіптік байланыс, 

тәжірибемен өзара алмаса алатындай мамандарды талап етеді делінген [3; 44]. Аталған тұжырымдамаға 

сәйкес, «Шетел тілдерін меңгеру деңгейлерінің Жалпыеуропалық құзыреті» стандартында анықталған 

деңгейлер бойынша шетел тілін оқыту екі кезеңде жүргізілуі тиіс: бірінші кезеңде (1 курс) студенттер 

еуропалық 4- деңгейді (В2) игеруі шарт. Шетел тілін 4- деңгейде игеру дегеніміз жеке, қоғамдық, оқу 

және кәсіптік салалар тақырыптары бойынша бірінші курс студенті күрделі ақпараттарды түсіне білуі, 

мәтіндердегі және тікелей хабарламаларды, ережелерді түсіне білуі, шетел тілінде тез, грамматикалық 

тұрғыда қатесіз, жеке, жалпы және кәсіби тақырыптарға жүйелі, оқиғаның маңыздылығын нақты 
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айқындап, қажетті түсіндірмелер арқылы өз позициясын анық жеткізе білуі, өз ойы мен ережелерді 

дамыта отырып айқын, жүйелі құрастырылған мәтінді жеткізе білуі керек. 

Екінші кезеңде шетел тілін арнайы мақсатпен студенттің нақты мамандығы шеңберінде кәсіптік 

бағытталған қарым-қатынасқа оқыту ұсынылады, яғни арнайы мақсатпен оқыту (LSP). Бұл жерде 

студенттің мамандығына сәйкес тақырыпқа сөйлей білуі үшін, студент мамандықтың терминологиялық 

аппаратын меңгеруі, аутентикалық мәтіндер негізінде ақпараттық қорын кеңейтуі, интерпретация жасау 

шеберліктерін меңгере білуі, талқылауды жүргізе білуі, стандартты және кәсіптік бағыттағы 

тапсырмаларды шеше білуі керек. Тұжырымдамада, бұл көрсетілген міндеттерге оқу үдерісі барысында 

мәселелік, интерактивтік, ситуативтік ұстанмыдарына негізделген түрлі технологиялар арқылы қол 

жеткізіледі делінген. Оларға студенттің кәсіптік-тәжірибелік әркеттеріне өте жақындатылған кәсіптік 

мәтіндегі ситуациялар, мәселелік әдістер мен жобалық жұмыстар жатады. Тұжырымдамада түрлі 

мамандықтар студенттерін оқытатын жоғары оқу орындарында шетел тілін оқыту мазмұнды және 

құрылымды түрде келесі формула арқылы ұсынылған: B2 деңгейі + LSP, бұл шетел тілін меңгерудің 

халықаралық стандартына сәйкес делінген. 

Қарым-қатынас дәуірінде өмір сүріп, технологиялық дамудың жоғары жылдамдығының және 

интернеттің кеңінен қолданылуының нәтижесінде шет тілі мұғалімдері «өздерінің рөлі туралы 

түсініктерін білім берушіден көп рөлді тәрбиешіге өзгерту керек» [4; 352]. «Білім алушылар жат 

мәдениеттегі мәдени құбылысты шыдамдылықпен дамытады» [5; 236]  сабақтарды мақсатты құру 

арқылы мұғалімдер студенттерге белгілі бір ойды немесе көзқарасты қабылдауға мәжбүр етудің орнына 

студенттерге «зерттеліп жатқан мәдениеттің дұрыстығын қабылдауға»  [5; 244]   көмектеседі, 

студенттерге Парсонс пен Джунгенің ойын немесе мәдениетін қабылдауға мәжбүр етудің орнына 

«мұғалім дәстүрлі білім берушінің рөлінен кеңес беруші рөліне алмастырылады» [5; 205] деп атайды. 

Автордың пікіріне қосыла отырып,  заман талабына сәйкес қазіргі таңда мұғалім, тек шет тілі мұғалімі 

ғана емес, жалпы кез-келген саладағы мұғалімдер тек білім берушінің рөлін атқармай, көп 

функционалды болуы тиіс. Сабақты жоспарлау кезіндегі мақсат бір ойды немесе пікірді мәжбүрлі түрде 

қосылуға емес, кеңес, бағыт-бағдар бере отырып, өзін-өзі реттеуге, өзін-өзі дамытуға қол ұшын беру 

арқылы оның тұлғалық қасиетін жетілдіруге септігін тизізеді деп санаймыз. 

Аталмыш зерттеуге байланысты жалпы құзыреттілікке тоқталуды жөн көрдік.Жалпы 

құзыреттіліктер - бұл тілге тән емес, бірақ жалпы адамды жеке тұлға және әлеуметтік агент ретінде 

қарастыру. Тіл үйренушілердің немесе пайдаланушылардың жалпы құзыреттілігі төрт ішкі 

компоненттерден тұрады:  

1. әлемді тану немесе декларативті білім  

2. дағдылар мен ноу-хау  

3. экзистенциалды компоненттер  

4. оқу қабілеті. Бұл дегеніміз әрқайсысын өз субкомпоненттерімен қоса отырып, жаңа 

тәжірибемен айналысуға және жаңа білімді бұрыннан бар білімге біріктіруге мүмкіндік береді [6; 49]. 

Компоненттер мен олардың ішкі компоненттерінің өзара байланысын 1-кестеде көруге болады. 

 

1- кесте Жалпы құзыреттілік  компоненттері 

 
Компоненттер  Ішкі компоненттер 

әлемді тану немесе декларативті білім әлем туралы білім 

әлеуметтік-мәдени білім 

мәдениетаралық білім 

дағдылар мен ноу-хау практикалық дағдылар мен ноу-хау 

мәдениетаралық дағдылар мен ноу-хау 

экзистенциалды компоненттер көзқарастар, ынталандырулар, құндылықтар, сенімдер, 

танымдық стильдер, тұлға факторлары 

оқу қабілеті тілдік және коммуникативтік түсінігі 

жалпы фонетикалық түсінігі мен дағдысы 

оқу дағдылары 

эвристикалық дағдылар 

 

Декларативті білім- тәжірибелік білім мен академиялық білімнің нәтижесінен туындайды, 

себебі барлық адам баласының қарым-қатынасы оның әлемді тануы мен тілді қолдануына байланысты 

болса, ал дағдылар мен ноу-хау адамдардың декларативті білімге емес, іс-әрекетті орындау қабілетіне 
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байланысты. Экзистенциалды құзіреттіліктер - бұл әлеуметтік өзара әрекеттестікте олардың жеке 

басының қалыптасуына ықпал ететін көзқарастарымен, мотивтерімен, құндылықтарымен, сенімдерімен, 

танымдық стильдерімен және жеке тұлғалық түрлерімен сипатталатын жеке тұлға жиынтығы. Оқу 

қабілеті, мета-құзіреттілік - бұл жаңа тәжірибені байқау және қатысу мүмкіндігі, жаңа білімді 

қолданыстағы білімге қосу, қажет болған жағдайда оны өзгерту. 

Жалпы құзыреттілік негізінде зерттеу жұмысымызға орай тілдік коммуникативтік 

құзыреттілікке егжей-тегжейлі жітелуіне тоқтала кетсек. 

Жалпы еуропалық шет тілін меңгеру стандарты бойынша тілдік коммуникативтік құзыреттілік 

дегеніміз 3 өлшемнен тұратын тілдік тәжірибенің жинақталуы. 2- ші кестеде көрсетілгендей олар: 

лингвистикалық, социолингвистикалық және прагматикалық болып,  әрқайсысының өзінің параметрлері 

мен санаттарынан тұрады. 

 

2- Кесте  тілдік коммуникативтік құзыреттілік компоненттері 

 
Компоненттер Ішкі компоненттер 

Лингвистикалық компонент лексикалық құзыреттілік 

грамматикалық құзыреттілік 

семантикалық құзыреттілік 

фонологиялық құзыреттілік 

орфоэпиялық құзыреттілік 

Социолингвистикалық 

компонент 

әлеуметтік қатынастардың лингвистикалық 

белгілері 

сыпайылық конвенциялары 

халық даналығының өрнектері 

айырмашылықтарды тіркеу 

диалект пен екпін 

Прагматикалық компонент дискурстық құзыреттілік 

функционалдық құзыреттілік 

жобалау / өзара әрекеттестік құзыреттілігі 

 

Жалпы еуропалық шетел тілін меңгеру стандартынасай алты компонентті қамтитын 

лингвистикалық құзіреттілік тиісті тіл ережелеріне сәйкес қалыптасқан, сақталатын, ұйымдастырылған 

және қол жетімді және мағынасы бар сөздерді шығару және түсіндіру қабілетіне жатады. 

Бес аспектіні  құрайтын социолингвистикалық құзыреттер белгілі бір әлеуметтік контекстке 

сәйкес тілді қолданудың әлеуметтік өлшемімен айналысуға қажетті білім мен дағдыларға жатады. 

Прагматикалық құзыреттілік үш бөліктен тұрады, лингвистикалық ресурстарды функционалды 

пайдалануға, өзара алмасудың сценарийлері мен оқиға желісін құруға қатысты. 

Құзыреттілікті өлшеуде жалпы еуропалық шет тілін  меңгеру стандартында  жалпы 

құзыреттіліктің жіктелуі бірнеше пәндердің синтезі болды. 

Әр түрлі елдердің эмпирикалық зерттеулерінде, сонымен қатар тілдерді үйретуде, бағалауда 

қолданыс тауып, қазіргі таңда кең ауқымда жетекші стандарт ретінде орын алды [6; 48]. 

Үштілділік қағидасын іске асыруда мектепке дейінгі ұйым - орта мектеп - жоғары оқу орындар 

арасындағы сабақтастық өз дәрежесінде орын алу үшін бұл мәселе мемлекет деңгейінде заңдастырылуы 

қажет деп есептейміз. Мысалы, шетел тілінде оқытылатын пәндер тізімі мен мазмұнын анықтау, маман 

даярлау мәселелері бірізділік пен жүйелілікті қажет етеді. Үштілділік дидактикасына байланысты соңғы 

уақыттағы басылымдар мен тәжірибеге сүйенсек, бұл құбылысты іске асыруда төмендегі қағидаттарды 

ұстанған абзал: 

 бірнеше тілдерді интегративтік түрде оқытып, оның ішінде бір тіл негізгі базалық тіл болып 

есептеледі, ол тіл екінші және үшінші тілді меңгеруге оң әсерін тигізеді; 

 тілдерді қатарластыра  оқыту; 

 тілдерді үйрену де оқушылардың оқу және лингвистикалық тәжірибесін пайдалану (әмбебап тер-

миндер, әртілдегі ұқсас грамматикалық категориялар тілдерді меңгеруді жеңілдетеді); 

 тілдерді меңгерудегі тыңғылықтылық, асығыстыққа, үстірттілікке жол бермеу; 
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 тілдерді оқытудың танымдық бағытында оқушы көптілділік құзыр-қабілеттілікті меңгеріп қана 

қоймай, тіл құбылыстарына қызығушылық танытатын лингвист ретінде қалыптасуын қамтама-

сыз ету; 

 тілді меңгеруде мәдениаралық бағыттылық, білім алушы тек көптілді тұлға ғана емес, көпмәде-

ниетті азамат ретінде қалыптасуы шарт [7; 22]. 

Тілдік бірліктерді, грамматикалық ережелерді білу арқылы карым-қатынас жасау, тілдік 

формаларды дұрыс таңдай алуы, педагог- тәрбиеші үшін тілдік коммуникативтік құзыреттіліктің мән-

мағынасы орасан зор, себебі үштілді білім беру жағдайында қарым –қатынас жасау құралы ретінде қазақ, 

орыс, ағылшын тілдерін пайдалану бәсекеге қабілеттіліктің негізі болып табылады [8, 262 б.]. Сол 

себепті, өз мамандығының аясында сөздерді дұрыс саптау арқылы қарым-қатынас жасау, ой-пікіріңді 

толыққанды үштілді жеткізу бәсекеге қабілетті маман үшін қажет. Қарым-қатынасты адамның өмірлік 

іс-әрекетінің негізгі факторы десек қателеспейміз. Интеллект және ерік, эрудиция және эмоционалды 

мәдениет тәрбиелілік – осылардың барлығы; және басқа адамдарды түсіну, яғни психикалық дұрыс 

бағалау. Екіншіден олардың мінез-кұлық және жағдайына адекватты эмоционалды жауап бере алу, 

үшіншіден әр адамның өзінің жеке даралық ерекшеліктеріне байланысты стилін, әдіс-тәсілін, формасын 

таба білу. Қарым-қатынас мәдениетін көтеру үшін, ерте жастан бастап адамның басқа адамға 

жанашырлық, тілектестік, ортақтастық, мейірімділік қасиеттерін қалыптастыра білу керек [9; 416]. 

Қорыта келе, зерттеу жұмысымызға байланысты мектепке дейінгі ұйым педагогтерінің тілдік 

коммуникативтік құзыреттіліктерін дамыту жоғарыда келтірілген тілдік коммуникативтік құзыреттілік 

компененттерін меңгеруде іске асады деп санаймыз.Ол дегеніміз жалпы еуропалық шет тілін меңгеру 

стандартына сай алты компонентті қамтитын лингвистикалық құзыреттілік. Оларға мамандыққа сай 

сөздік қоры, грамматикалық иірімдерді дұрыс қолдану. Социолингвистикалық компонент бойынша 

МДҰ падагогі қазіргі заман талабына сай тілдерді, яғни мемлекеттік тіл- қазақ тілін, ресми тіл – орыс 

тілін және шетел тілі (ағылшын тілін) қоғамда әлеуметтік контекст аясында қодана алуы маңызды. 

Прагматикалық компонентте болашақ маман үшін мәнді, себебі тілдік дағдылар (оқылым, жазылым, 

тыңдалым, айтылым) арқылы  тілдесім жасап, өз ой- пікірін айтып, идеяларымен бөлісе алады деп 

есептейміз. 
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В статье рассматривается роль языковых компонентов в развитии  языковой коммуникативной 

компетенции у педагогов дошкольной организации. Исследуются лингвистические, социолингвистические и 

прагматические компоненты, благодаря которым будущий специалист взаимодействует и развивает 

конкурентоспособность в данной области. Данные компетенции указаны в Европейском стандарте 

иностранных языков. Описываемые компоненты  важны для подготовки будущего педагога дошкольного 

учреждения. Кроме того, этот вопрос должен быть узаконен на государственном уровне, чтобы обеспечить 

непрерывность развития навыков языкового общения с использованием трехъязычного принципа между 

дошкольным учреждением - средней школой - высшим учебным заведением. 

Ключевые слова: дошкольная организация, педагог дошкольной организации, трехъязычие, 

коммуникативная языковая компетенция, языковые компоненты. 
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This article discusses the role of language components in the development of language communicative com-

petence among preschool teachers. Including linguistic, sociolinguistic and pragmatic components, thanks to which 

the future specialist interacts and develops competitiveness in this field. Because it is clearly stated in the European 

standard languages. Therefore, these components are required to become a competent professional help to prepare 

future preschool teacher. In addition, this issue must be legalized at the state level, to ensure the continuity of the 

development of communicative skills by using the trilingual principle between preschool - high school - higher educa-

tion institution. 

Key words: preschool organization, teacher of preschool organization, trilingualism, communicative lan-

guage competence, language components 
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Мектеп оқушыларының жазбаша сөйлеуінің  бұзылу мәселесі — мектептегі оқыту үшін ең өзекті 

мәселелердің бірі, өйткені  бастапқы  оқыту мақсаттарынан жазу және оқу оқушылардың одан әрі білім алу 

құралына айналады. Баланың жазу дағдысын меңгеруі, оның одан ары оқу білім алу барысындағы негізі табысты 

алғышарты бола алады. Мақалада жазбаша сөйлеу тіліне қысқаша сипаттама беріліп, жазбаша сөйлеу тілінің 

бұзылыстары бар мектепалды дярлық сынып жасындағы балаларға арналған түзету-жаттығу кешендері 

дайындалып, олардың тиімділігі анықталды. Ұсынылып отырған мақалада авторлар жалпы білім беретін 

мектепалды даярлық сынып оқушыларында кездесетін дисграфияның түрлерін, фонематикалық қабылдау мен 

кеңістікті қабылдау, логикалық ойлау ерекшеліктерін, таралуын арнайы әдебиеттердегі деректерге сүйене отырып, 

әдістемелерді іріктеп, балаларға бейімдеп анықтаушы тәжірибе жүргізу арқылы анықтаған.  

Түйін сөздер: Жазбаша сөйлеу тілі, мектепалды сынып, дисграфия, функционалдық базис, фонематикалық 

қабылдау, кеңістікті бағдарлау, логикалық ойлау. 

 

 

Қазіргі уақытта статистикалық көрсеткіштерге жүгінсек, жылдан жылға жазбаша сөйлеу тіл 

кемістігі бар балалар саны және логопедиялық көмекті қажет ететін балалардың пайызы өсуде. Кез-

келген жаста жазбаша сөйлеу тілінің бұзылуы танымдық іс-әрекеттің және адамның әлеуметтік 

бейімделу мүмкіншілігін шектейді. 

Жазбаша сөйлеу тілі – өте күрделі, жоғары деңгейде ұйымдасатын психикалық іс-әрекеті, ол ойды 

жазу арқылы белсенді жеткізе білуге, сондай – ақ жазылғанды түсінуге мүмкіндік береді. Жазбаша тіл 

арқылы қарым-қатынасқа түсу қажеттілігі әр түрлі өмірлік жағдайда жиі күнделікті өмірде кездеседі. 

Жазбаша сөйлеу тілінің алғышарттарын қалыптастыру орташа есеппен 6-7 жаста аяқталады. 

Алайда бұл жоғарыда айтылған баладағы психикалық функциялар мен үрдістер жетілген дегенді 

білдірмейді, бірақ олар оқуды бастау үшін жеткілікті екендігін көрсетеді. Жазудың психологиялық 

жүйесі жазу тәсілінен бірте-бірте жазбаша сөйлеу тілін қалыптастыру, ойын жазбаша жеткізу жағына 

өзгеретін болады. 

Жазбаша сөйлеу әрқашан жазу немесе оған ұсынылатын белгілі міндеттен басталады. Егер 

оқушы айтылған сөзді немесе сөйлемді жазуы  керек болса, бұл ой мәтінді тыңдап, оны барлық дәлдікпен 

және дұрыс жазуға негізделеді. Егер оқушы еркін мазмұндама немесе хат жазу керек болса, ой алдымен 

белгілі бір оймен шектеледі, ол кейіннен сөйлемде қалыптасады, фразадан бірінші жазылуы тиіс сөздер 

ерекшеленеді [1;7]. 

Жазбаша сөйлеу  ұғымына тең құқықты құраушы ретінде оқу және жазу кіреді. "Жазу 

графикалық элементтердің көмегімен ақпаратты қашықтықта беруге және оны уақыт ішінде бекітуге 

мүмкіндік беретін сөйлеуді бекітудің таңбалы жүйесі. Кез келген жазу жүйесі белгілердің тұрақты 

құрамымен сипатталады» [2; 3]. 

Баланың жазу дағдысын меңгеруі ол мектепте оқу барысындағы табысты іргетасы болып 

саналады. Жазуға үйрену – мектептегі ең күрделі тапсырмалардың бірі. Яғни ол балада фонематикалық 

қабылдауын, кеңістікті бағдарлауын, сөздік қоры мен графомоторлы дағдыларын жетілдіру шартымен 

ғана жүзеге асады.  

Нейропсихологтардың пікірі бойынша осы дағдыларды меңгеру немесе бұзылу 

қиындықтарының себебі, бұл процесті қамтамасыз ететін баланың ми жүйесі дамуының бірқалыпты 

болмауынан деп санайды. Нәтижесінде бірқатар ғалымдардың пікірнше олардың парициальды 

қалыптаспауы дисграфияның вербальды емес: оптикалық, оптика – кеңістіктік, диспраксикалық 

формаларына әкеледі. 

Мектепке даярлық сыныбында тілді дамыту, ол мектепте оқытудағы дайындықтың негізгі 

шарты. Ауызша және жазбаша сөйлеудің грамматикалық қалыптасуының ең негізгі кезеңдерінің бірі 
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балаларда дисграфия мен дислексиядан сақтандыру жұмыстары болып табылады. Мұғалім тіл 

кемістіктерінің алдын алу қазіргі кезеңдегі модернизацияланған қоғамда актуалды мәселе екенін түсіну 

керек. Егер бұрынырақта бала мектепке барып дұрыс сөйлей немесе жаза алмаса, бұған қатты мән 

бермеген. Ал қазіргі кезде бала оқи алмаса, қоршаған әлемде оның бағытталуы қиынға түседі. 

Баланың жазу мен оқуды меңгеруге дайындығы бұл сөйлеудің фонетикалық, фонематикалық 

және лексика-грамматикалық жақтарының жүйелі өзара іс-қимылының нәтижесі. Сондықтан 

логопедтер балада сөйлеудің барлық компоненттерінің қалыптасуын мұқият зерделеуге ерекше назар 

аудару қажет. Жазбаша сөйлеуді – жазбаша дискурсты қалыптастырудың маңызы-дамуында 

ерекшеліктері бар балаларға қатысты, оның ішінде сөйлеу, сондай-ақ танымдық іс-әрекетінің дамуында 

анықталған ауытқулары бар сөйлеу қабілеті ауыр балаларға қатысты артады. Баланың ауызша 

сөйлеуінің сыртқы дұрыстығы әрқашан оның жазуды меңгеруге дайындығының түпкілікті өлшемі 

болып табылмайды, бұл ретте оның тәжірибелік тілдік бақылауларын, салыстыруларын, 

қорытындыларын есепке алу маңызды. Ауызша сөйлеудің қалыптаспауы және сөйлеу бұзылыстары 

ауыр балаларға тән вербальды емес психикалық саланың ерекшеліктері жазбаша сөйлеуді меңгерудің 

әртүрлі кезеңдерінде қиындықтар туындауын анықтайды.  

Профессор Р.Е. Левина мен оның ізбасарларының пікірі бойынша жазбаша сөйлеуді меңгерудің 

табыстылығы осы қызмет түрінің алғышарттарының жағдайымен, яғни фонематикалық есту, 

морфологиялық және синтаксистік жалпылама дамуының белгілі бір деңгейімен, лингвистикалық 

білімнің жеткілікті көлемімен конструктивті дағдылардың қалыптасуымен байланысты. 

Жазбаша сөйлеуді зерттеу кезінде, атап айтқанда, мектеп жасындағы балаларға жазбаша 

сөйлеуді құру дағдыларын меңгеруге дайындығын зерттеу кезінде осы проблеманың бірнеше 

аспектілерін ескеру қажет. Жазбаша сөйлеу ауызшаға қарағанда әлдеқайда баяу және ішкі қарым-

қатынаста ауызша сөйлеуден өзгеше. Егер сыртқы сөйлеу өз дамуында ішкі сөйлеуден озса, онда 

жазбаша сөйлеу ішкі сөйлеуге тиіс және оның жүзеге асырылуын болжайды. Ішкі, барынша қысылған 

сөйлеуден барынша толық жазбаша сөйлеуге көшу-предикативті және идиоматикалық сөйлеуді 

синтаксистік бөлшектелген және басқа да түсінікті сөйлеуге айналдырудың күрделі процесі [3; 11]. 

Қалыпты жағдайда жазу процесі келесідей сөзге қатысы бар және сөзге қатысы жоқ 

функциялардың жеткілікті деңгейде қалыптасуына байланысты: 

- дыбыстарды естіп ажырату; 

- дыбыстарды дұрыс айту; 

- дыбыстық талдау және жинақтау; 

- сөйлеу тілінің лексикалық- грамматикалық жағының қалыптасуы; 

- көріп талдау мен жинақтау; 

- кеңістік туралы түсініктері [4; 34]. 

Бірінші сыныпқа балалардың кейбіреуі дайындықсыз келеді, олардың жазу мен оқуды өнімді 

меңгеруге қажетті функциялардың дамуындағы проблемаларды байқауға болады.. 

Оқушының жазуы туралы толыққанды ақпарат алу үшін, диагностикалық жұмысқа диктант пен 

көшіріп жазумен қатар, басқа да тапсырмалар ұсынылуы қажет. Олар тілдік талдау мен жинақтау 

дағдыларының қалыптасу деңгейін және өткен оқу жылында мектеп бағдарламасын толық меңгеруін 

бағалау болып табылады. 

Бұл жұмыстан басқа оқушының үй тапсырмасын, сыныптағы, бақылау жұмыстарын орындауын 

бағалау қажет. Себебі, кейбір оқушылар аса таныс емес мұғалімді көргенде, күрделі тапсырманы 

орындау алдында қобалжуы мүмкін, соның салдарынан өз мүмкіндіктерінен нашар орындап, қателер 

саны көбейіп кетуі мүмкін. Кейбір жағдайда керісінше, диктанты жақсы жазғанымен, балалар сөздерді 

буындарға бөле алмауы да, дыбыстық-әріптік талдау жасай алмауы да байқалады. 

Логопед оқушылардың қателерін нақты ажырата білуі қажет. Екінші сыныпта орфографиялық 

және пунктуациялық қателерді санап, жұмысты нашар жазса да бәрін жіпке тізудің қажеті жоқ. Алайда, 

қателердің сипатын, түрін ескеруі керек.  

Орфографиялық ережелерді қолдануға байланысты емес қателердің болуы дисграфияның негізгі 

белгісі болып табылатыны белгілі. Бұл қателер тұрақты сипатқа ие, олардың пайда болуы баланың зерде 

дамуының бұзылыстарына және білім беру мекемесіне келу-келмеуіне байланысты емес. 

Алфавитті білу - әріптер мен дыбыстардың атауларын білу бірнеше рет оқу дағдыларының үздік 

предикторларының бірі ретінде көрсетілді. Осылайша, әріптік атаулар мен әріптік дыбыстарды білу 

сауаттылықтың маңызды дағдылары мен жазу жүйесін оқытудың ажырамас бөлігі болып саналады. 

Жазуға оқыту үшін маңызды әріптер мен әріптердің аттарына қосымша, жазу дағдысына оқыту, сондай-
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ақ ерте сауаттылық дағдыларын алу маңызды рөл атқаруы тиіс. Кем дегенде, бірдеңе жазу мүмкіндігі 

болуы үшін жазу дағдысын үйренуі керек [5]. 

Қазіргі таңда дисграфияны түзету логопедияның ең өзекті міндеттерінің бірі болып табылады. Өз 

зерттеулерін логопедияның осы саласына арнаған ғалымдар – Р.И. Лалаева, В.А. Ковшиков, И.Н. 

Садовникова, И.Н. Ефименкова, Л.Г. Милостивейко, А.Н. Корнев және т.б. түзету жұмыстарын 

дисграфияның түріне сәйкес жүргізу керек деп есептейді [6, 7]. 

Ерекше назарын логопед оқушының парақ бетінде бағдарлау білігіне, идеограммды еріксіз 

жазуына (аты, тегі, мекен-жайы т.б.). Сонымен қоса, тіл бірліктерін ажыратуына (сөйлем, сөздер, 

үстеулер), дыбыстық талдау қателері (тастап кету, қосып жазу, сөздің құрамын жеңілдету, 

алмастырулар, контаминациялар), акустикалық-артикуляциялық ұқсастығы бойынша шатастыру 

(дауысты, дауыссыз қатаң, ұяң, үнді, ызың, ысқырық, сонор Р-Л, африкат), кинетикалық сипаты 

бойынша алмастыру, персеверация, антиципация, аграмматизм (сөзжасам, басқару). 

Аталған қателер түрлеріне қарай мына процестердің дамымауын атауға болады: 

- психикалық және фонематикалық процестердің жетілмеуі; 

- сөйлеу тілінің лексикалық-грамматикалық жағының дамымауы; 

- көру және есту зейінінің, қабылдауы мен есте сақтауының бұзылуы; 

- бір әрекет түрінен келесіге ауысудағы қиындықтар. 

Жазбаша сөйлеу тілін өңдеудегі көптеген зерттеулер оқу дағдыларына шоғырланған. Сондықтан 

жазбаша сөйлеу тіліне аз мән берілген. (Afonso, Suárez-Coalla, & Cuetos, 2015) Асимметрия сандық мәнді 

ғана емес, сонымен қатар сандық және сапалық сипатқа да ие. Жазбаша сөйлеу үдерісіне байланысты 

көптеген жауапсыз сұрақтар мен маңызды теориялық қателіктер бар. Бұл таңқаларлық, себебі біздің 

оқығанымыз белгілі бір жерде жазылуы керек емес пе? Жазбаша сөйлеу туралы толыққанды білу үшін 

оқуды зерттеуге арналған дағдылар сияқты жазбаша сөйлеу тілін зерттеуге арналған дағдлар қажет [8; 

219]. 

Жазбаша сөйлеу тілін зерттеу дағдыларын қалыптастыру мақсатында жоғарыда көрсетілген 

балалардың жазу барысындағы кездесетін қателіктерді анықтап, сол кездесетін қателіктердің алдын алу 

нұсқаулықтары  жасалынды. 

Зерттеу жұмысының мақсаты – мектепалды даярлық сынып балаларының жазбаша 

функционалдық базисін қалыптастыру болып табылады. 

Зерттеу жұмысының міндеттері: 

- зерттелетін топтағы балалардың функционалдық базасын қалыптастырудың мазмұнын анықтау, 

арнайы әдіс-тәсілдерді таңдау; 

- мұғалімдер мен ата-аналарға арналған нұсқаулықтарды әзірлеу. 

Зерттеуге Алматы қаласы жалпы білім беретін нөмірі 30 орта мектебінің Мекепалды даярлық 

сыныбынан 6 жас шамасындағы 10 оқушысы қатысты.  

Зерттеу жұмысы екі кезеңнен тұрады. Біріншісі – мектепалды даярлық сынып оқушыларының 

жазу бұзылыстарын тәжірибеге дейінгі анықтау, екінші кезеңде – дайындалған жаттығулар кешенін 

қолданғану арқылы мектепалды даярлық сынып оқушыларының жазуындағы бұзылыстарды төмендету. 

Мектепалды даярлық сынып оқушыларының жазу бұзылыстарын тәжірибеге дейінгі анықтауға арналған 

диагностикалық жұмыс тапсырмаларн қарастырайық. Тапсырмалар осы жастағы балалрдың 

фонематикалық қабылдауын, кеңістікте бағдарлануын, логикалық ойлау мен есте сақтау қабілеттерін 

анықтауға арналған диагностикалық тапсырмалар: 

Келесі тапсырма баланың фонематикалық қабылдауы мен талдауын анықтауға аранлған 

тапсырма, бұл тапсырманы екі вариантта қарастырсақ болады.  

 Бірінші вариант – бірінші дыбысты ата.  

Мақсаты: Балалардың фонематикалық талдау дағдысын тексеру. 

Тапсырманың нұсқауы: Балаларға бірнеше сөздер айтылады. Олар сол сөздердің бірінші дыбыстарын 

айтып беру қажет.   

 Екінші вариант – әріптерден сөз құрастыру. 

Бұл әдіс бойынша балаларға әріптер беріледі, осы әріптерді құрастырып сөз құрау керек.Сонмен қатар 

бұл тапсырма арқылы балалардың сөзік қорын да тексеруге болады. Мысалы ш, а, р; м, а, т, а; қ, а, р, ғ, 

а; т.б. 

Келесі тапсырмалар кешені балалардың кеңістіктегі бағдарлауын анықтауға арналған   

тапсырмадан тұрады.  

 Үлгіге қарап, фигура сызу және Фигура құрастыр. 
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Бұл тапсырма екі вариантта жүргізіледі. 

Мақсаты: Кеңістік праксисін, көру моторикалық үйлесімділігін тексеру. 

Бірінші вариантың нұсқауы бойынша балаларға белгілі бір кескіннің үлгісі беріледі сол үлгіге 

қарап балалар кескінді дұрыс сызып шыгуы керек 

Екінші варианттың нұсқауы бойынша баларға таяшалар беріледі, таяқшалардан екі үш фигура 

құрастыру керек, сонымен қатар балаларға үлгі де беріледі сол үлгіге қарап фигураларды таяқшалармен 

терип шығу керек 

Мақсаты: Конструктивті праксисті тексеру. 

 Жұдырық – алақан – қыры (А.Р. Лурия бойынша). 

Мақсаты: Балалардың моторикасын тексеру. 

Тапсырма: Үлгі бойынша әр қимылды үш рет қайталап, тоғыз қимылды қайталау ұсынылады. 

Келесі тапсырмалар кешенінде балалардың логикалық ойлау қабілетін тексеру мен есте сақтау 

қабілетін анықтауға арналған тапсырмалардан тұрады.  

 4-артық затты тап. 

Мақсаты: Балалардың логикалық ойлау қабілетін тексеру. 

Нұсқау бойынша балаларға 4 сурет қатар беріледі. Ішінен артық суретті тауып, не үшін таңдағандарын 

түсіндіреді. Мысал ретінде балаларға суреттер мен сөздер арқылы тапсырма беріледі. 

 10-затты есте сақтау 

Мақсаты: Көріп есте сақтауын анықтау. 

Тапсырманың нұсқаулығы бойынша балаларға жеке жеке бірнеше сурет көрсетіледі, олар оны  мұқият 

қарап алып. Сосын  оны жауып қоямын, олар суреттерді атап беруі шарт. 

 10-сөзді есте сақтау. 

Мақсаты: Есте сақтау қабілетін тексеру. 

Нұсқау бойынша балаларға 10 сөз қатарынан айтылады. Қайталап қылады. Бірнеше рет қайталанғаннан 

соң, олар сол сөздерді есінде сақтап, қайталап айтып беруі керек. [9-10; 18б]. 

Бағалау критерийі келесідей: 
3 балл – дұрыс жауап; 

2 балл – өзін-өзі түзету; 

1 балл – көмек көрсеткеннен кейінгі дұрыс жауап; 

0 балл – көмек көрсеткеннен кейінгі дұрыс емес жауап. 

Бірінші кезең бойынша жоғарғы баға – 45 ұпай. 

Алынған нәтижелер 1-кестеде келтірілген. 

 

1- кесте. Мектепалды даярлық сынып оқушыларының жазу бұзылыстарын алдын-ала 

анықтаудың нәтижелері 

 
 1-

оқуш

ы 

2-

оқушы 

3-

оқушы 

4-оқушы 5-оқушы 6- 

оқушы 

7- 

оқушы 

8- 

оқушы 

9- 

оқушы 

10-оқушы 

№1 4 3 3 3 2 2 5 2 3 5 

№2 3 5 2 2 5 4 3 3 2 6 

№3 5 6 4 3 6 3 2 6 2 3 

№4 2 2 3 4 2 2 2 5 6 4 

№5 6 4 3 6 4 6 7 2 5 2 

№6 3 2 3 5 3 7 2 3 2 4 

Жалпы ұпай 23 22 18 23 22 24 21 21 20 24 

 

Кестеден көріп отырғанымыздай, тәжірибеге дейін мектепалды даярлық сынып оқушыларының 

жазуының алғышарттарын анықтау барысында балалар біршама қателіктер жіберді, бұл балаларда 

жазудың бұзылыстары байқалады. Атап айтқанда, сөздерді қате жазу, дыбыстарды толық танымауы, 

логикалық тапсырмалардан нәтижелері төмендеу, сөзді буынға дұрыс бөліп жазбауы, тілдің нашар 

дамуынан дыбыстарды дұрыс айтпау, кеңістікте бағдарлануы біршама баяу. Диагностикалық 

тапырмаларды орындау барысында балаларда  жазбаша сөйлеу қабілетінің төмендігі байқалады.  

Бұл зерттеу жұмысында біз жазбаша сөйлеу тілінің бұзылыстары бар бастауыш мектеп жасындағы 

балаларға түзету жұмыстарын ұйымдастыруға арналған жаттығулар кешенін дайындадық. 
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Тапсырмалар кешенінде бірінші кезекте балардың фонематикалық қабылдау дағдысын дамытуға 

арналған тапсырма: 

 Дыбысты ұстап ал! 

Мақсаты: балардың фонематикалық қабылдауы мен талдауын дамыту. 

Тапсырма бойынша балаларға оқытушы бірнеше сөз айтады, осы сөздердің ішінде «С» дыбысы 

(немесе басқа дыбыстарды да орын ауыстырып жасау5а болады, яғни балардың қандай дыбысты айтуда 

қиналатынына байланысты) кездессе бир рет шапалақтандар. 

 Оң және солын анықтау! 

Мақсаты: кеңістікті бағдарлауын дамыту. 

Нұсқау бойынша балаларға ар қайсысына жеке жеке бірнеше тапсырма айтылады. Балалар осы 

тапсырманы тез әрі дұрыс орындаға дағдылануы керек. Мысалы: Оң қолыңды сол аяғыңа қой; Сол 

қолыңмен оң құлағыңды, оң қолыңмен сол құлағыңды ұста; Дәптерді оң қолыңмен алып сол жағыңа 

қой. 

 Қиылған суретті құрастыр! 

Мақсаты: Ұсақ қол маторикасын дамыту. 

Балаларға қиылған сурет беріледі, олар сол қиылған суреттерден картина жасап шығуы керек. 

 Адасқан әріптер! 

Мақстаы: Логикалық ойлауқабілеті мен сөздік қорын дамыту. 

Мысалы: ЕҚАШНА ӨКТРІІ АТЙПА; 

БЛІНЕМІҢГЕДІ – БІЛНЕНГЕН СРҰА; 

 Дыбысты көрсет! 

Мақсаты: Балалардың фонематикалық қабылдауын дамыту. 

Тапсырма бойынша балаларды ортаға шыгарып, бір баланы ортаға, қалғандарын айналасына 

орналастырамыз. Ортада тұрған баланың көзін байлап, қалған балалар әр қайсысы белгілі бір затпен 

дыбыс шыгарады. Дыбыстын қай жақтан шыгып жатқан бағытын табу керек. 

 Қатені тап! 

Мақсаты: балардың фонематикалық талдауын датыту. 

Баларға картина көрсетіледі. Сол картинадағы затты атап, баларға мен осы затты бірнеше рет 

атаймын. Кейде дұрыс, кейде қате айтамын. Қате айтылған кезде сендер шапалқтауларын керек. 

Мысалы: вагон, факон, вагон, вагом, фагон [11;129,  12; 469]. 

Алынған нәтижелер 2-кестеде келтірілген.  

 

2-кесте. Дайындалған жаттығулар кешенін қолданудың нәтижелері 

 
 1-оқушы 2-оқушы 3-оқушы 4-оқушы 5-оқушы 6-оқушы 7- 

оқушы 

8-оқушы 9- 

оқушы 

10-оқушы 

№1 3 3 2 3 2 7 2 5 3 4 

№2 8 9 5 8 5 5 7 5 7 3 

№3 5 6 6 7 5 5 5 3 5 5 

№4 6 7 5 7 6 5 7 7 7 7 

№5 7 7 6 4 8 6 6 4 6 6 

№6 7 7 7 6 3 4 6 6 6 5 

Жалпы ұпай 36 39 31 35 29 31 33 30 34 30 

 

2-кестеде дайындалған жаттығулар кешенін қолданудың нәтижелері келтірілген, көріп 

отырғанымыздай, тәжірибеге дейінгі жазуындағы бұзылыстардың едәуір түзелгені байқалады. Алайда, 

әлі де тілдің нашар дамуынан дыбыстарды дұрыс айтпау («ж» әрпін «з» т.б. әріптерді бір-біріне 

ауыстырып жазатын оқушылар да кездеседі), сонымен қоса  «н», «ң» дыбыстарын бір-бірінен ажырата 

алмау сияқты жазу бұзылыстары кездеседі.  

Бұндай бұзылыстар мектепалды даярлық сынып оқушыларымен қоса, бастауыш сынып 

оқушыларында, жоғарғы сынып оқушыларында да кездесуі әбден мүмкін. Оларды жою үшін осы 

тапсырмалар кешенін орында, балаларды дағдыландыру керек.  

Сонымен қатар әр сабақ сайын жаңылтпаш оқыту, жаттау, диктант түрлерін жазғызу керек. Ал 

дыбыстарды бір-бірінен ажырата алмағанына байланысты,  ол дыбыстарының жасалуында тілдің 

атқаратын қызметінің маңызын білмеуден болады. Бастауыш сыныптан бастап дыбыстарды ажырата 
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алмайтын оқушылар көптеп кездеседі. Тіпті өте жақсы оқитын оқушылар арасынан да кездеседі. 

Оқушыға дыбыстардың әрқайсысының әр түрлі қызмет атқаратынын баса айтып түсіндіру қажет. 

Жазбаша сөйлеу тілінің бұзылыстары бар мектепалды даярлық сыныбы балаларымен жүргізілген 

түзету жұмыстарының тәжірибеге дейінгі және тәжірибеден кейінгі нәтижелері 1-суретте келтірілген. 

 

 

 
1-сурет – Жазбаша сөйлеу тілінің бұзылыстары бар мектепалды даярлық сыныбы балаларымен 

жүргізілген түзету жұмыстарының нәтижесі. 

 

Зерттеу нәтижесіне сәйкес, дайындалған жаттығулар кешенінің тиімділігін байқауға болады. 

Жаттығулар кешенін қолданғаннан кейін, оқушылардың жазылуындағы бұзылыстар едәуір түзетілді. 

Жалпы, осы зерттеу барысында көрсетілгендей оқушылардың жазбаша жұмыс кезінде кездесетін 

қиындықтар баршылық. Әр мұғалім сабақ барысында оқушылармен сабақ үстінде әр түрлі жағдайда 

оңай жолдарын нақты шешімін табуға тырысуы керек. Әр баланың дұрыс сауатты жазуына, есте сақтау 

қабілеттерін дамытып отыруы шарт. Осындай негізде дагностикалық іс- шараларды алып бару 

барысында біз оқушылардың деңгейін, оқу барысында қандай қиындықтардың болып жатқанын, қандай 

тапсырмалардың негізінде дамытушылық тапырмаларды жүргізудің шарттарын біліп аламыз. Бұл 

тапсырмалар кешені нақты түрде оқытушы мен логопед мандарының іс-тәжірибесінде жиі қолданылып 

отырса, балардың оқу, жазудағы қиындықтарының алдын алуға септігін тигізеді.. 

Осылайша, оқушының жазбаша тілін дамыту мектепалды даярлық сыныбынан-ақ басталады. Тілді 

дамыту барысындағы жаттығуларды жазбаша түрде орындау оқушыны жазбаша тілін дамытудың 

алғашқы шартты белгісінің бірі болып саналады. 
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Проблема нарушений письменной речи у школьников — одна из самых актуальных для школьного обуче-

ния, поскольку письмо и чтение из цели начального обучения превращаются в средство дальнейшего получения 

знаний учащимися. Овладение ребенком навыками письма является успешным фундаментом в процессе обучения 

в школе. В статье рассмотрены описания функционального базиса письменной речи, а также разработаны 

коррекционно-обучающие комплексы упражнений для детей подготовительного школьного возраста с 

нарушениями письменной речи и определена их эффективность. В предлагаемой статье авторы  описывают 

особенности фонематического восприятия, пространстенной ориентации и логического мышления, определяют 

типы дисграфии и их распространение среди учащихся начальной школы, выбрав методы, основанные на 

конкретной литературе, с применением опыта, ориентированного на ребенка. 

Ключевые слова: письменная речь яызка, начальная школа, дисграфия, функциональный базис, 

фонематическая восприятия, пространственная ориентация. 
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The problem of breaking the written speech of schoolchildren is one of the most pressing problems for school 

education, since writing and reading from the purposes of primary education will become an instrument for further educa-

tion of students. A child's mastery of writing skills is a successful Foundation in the learning process at school. 

The article gives a brief characteristic of written speech, developed correction and training complexes for children 

of preschool age with speech disorders, their effectiveness was revealed. In the proposed article, the authors defined the 

types, distribution, phonematic perception and spatial orientation, the features of logical thinking, the features of dis-

coursion that occur in students of general educational classes of pre-school training, based on the data of special literature, 

by selecting methods, conducting an adaptive defining experiment for children. 

Keywords: language of written speech, pre-school, dysgraphy, functional basis, phonmatic perception, spatial ori-

entation, logical thinking. 
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ТЕХНОЛОГИЯ ТАЙМ-МЕНЕДЖМЕНТ КАК СРЕДСТВО САМООРГАНИЗАЦИИ  

УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ  СТУДЕНТОВ 
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Статья посвящена исследованию самоорганизации учебной деятельности будущих педагогов начального 

образования. В исследовании раскрыты теоретические основы самоорганизации учебной деятельности студентов, 

рассматриваются различные подходы учёных к понятию «самоорганизация учебной деятельности», дана характе-

ристика данного явления с точки зрения педагогической науки, рассмотрены педагогические возможности техно-

логии «тайм-менеджмент»  в самоорганизации учебной деятельности будущих педагогов. Автором обоснованы 

теоретико-методологические основы самоменеджмента студента. Самоорганизация учебной деятельности высту-

пает в качестве интегративного качества личности студента, необходимость формирования которого обусловлена 

социально-экономической и образовательной системами. Технология «тайм-менеджмент» представлена в качестве 

организации жизни студента, направленной на наиболее рациональное планирование процесса обучения и профес-

сиональное становление.  

Ключевые слова: самоорганизация учебной деятельности, управление временем, технология «тайм-ме-

неджмент», самоменеджмент студента, профессиональная подготовка педагогов, бюджет времени студентов. 

 

В докладе Global Education Futures и WorldSkills были провозглашены «требования к новым ти-

пам специалистов», перед которыми «будут стоять задачи, требующие творческого подхода и готовно-

сти к сотрудничеству с другими людьми и с системами искусственного интеллекта» [1; 6-7].  «Необхо-

димо пересмотреть существующий подход к обучению, в котором во главу угла ставятся прикладные 

навыки, подразделяющиеся на  «мягкие» и «жесткие» навыки (hard skills и soft skills). К мягким навыкам 

относятся навыки, проявление которых сложно отследить, проверить и наглядно продемонстрировать, 

например, самоорганизация, управление временем (тайм-менеджмент) и способность эффективно взаи-

модействовать с людьми [1; 74-76]. 

В связи с чем, в нашем исследовании представлена проблема самоорганизации учебной деятель-

ности будущих педагогов начального образования на основе технологии «тайм-менеджмент».  

Понятие «самоорганизации учебной деятельности» по-разному представлено в научных работах 

современных зарубежных и отечественных исследователей. 

Согласно Н.С. Копеиной,  самоорганизация представляет «осознанную совокупность мотиваци-

онно-личностных свойств, согласующихся с индивидуальными (природными) особенностями субъекта, 

оптимально воплощаемыми в приемах и результатах деятельности» [2; 139], [3; 50-59]. В работе К.К. 

Платонова самоорганизация определяется как «деятельность и способность личности, связанная с уме-

нием организовать себя» [4; 13]. По мнению С.С. Амировой, «Самоорганизация - осознанная работа че-

ловека над собой в целях совершенствования интеллектуальных, эмоциональных и морально-волевых 

черт характера в деятельности, направленной на разрешение общественно и личностно значимых задач» 

[5; 74]. Н.В. Кузьмина трактует самоорганизацию как  «организацию человеком собственного труда, 

своего времени в процессе труда и отдыха», Н.А. Заенутдинова – как «процесс упорядоченной созна-

тельной деятельности личности, направленный на организацию и управление самой себя» [6; 11]. 

Обобщая различные мнения учёных, считаем, что наиболее содержательная трактовка дана в ра-

боте С.С. Котовой, которая под самоорганизацией учебной деятельности понимает «деятельность сту-

дента, побуждаемую и направляемую целями самоуправления и саморегулирования своей профессио-

нально значимой учебной работы, осуществляемую посредством системы интеллектуальных операций, 

ориентированных на решение задач самостоятельной рациональной организации своего учебного 

труда» [7; 4].   

Таким образом, «самоорганизация учебной деятельности - деятельность и в то же время способ-

ность личности, связанная с умением организовать себя. Она проявляется в целеустремленности, актив-

ности, обоснованности мотивации, планировании своей деятельности, самостоятельности, быстроте 

принятия решений и ответственности за них, критичности оценки результатов своих действий, чувстве 

долга» [8; 11-16].  
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Рассматривая проблему самоорганизации учебной деятельности студентов, большинство иссле-

дователей выделяют такие основные её структурные составляющие как: 

- мотивация (Т.О. Гордеева, Н.С. Копеина, О.П. Кучина, Т.А. Егорова, Г.В. Коган, Т.Н. Харланова,  Е.В. 

Шорохова, К.А. Абульханова-Славская, Б.Ф. Ломов, Э.Дэси, Р.Райан, Ч. Гболилли,  Х.П. Кеаму  и др.) 

- целеполагание, планирование, контроль (О.П. Кучина, И.А. Зимняя, М.А.Пахмутова, С.С.Котова, 

О.Н.Шахматова, Н.А.Заенутдинова, В.И. Моросанова Р.Р. Сагиев, Я.О. Устинова, З.А. Решетова, Ишков 

А.Д. и др.); 

- программирование (В.И. Моросанова, Р.Р. Сагиев, О.А.Конопкин, Н.М. Пейсахов, М.Н. Шевцов, Р.Х. 

Шакуров и др.); 

- волевые усилия (М.А.Пахмутова, Е.В. Шорохова, Т.А. Егорова и др.).  

Однако, на наш взгляд, важными составляющими самоорганизации учебной деятельности также 

являются проектирование, включающее моделирование и конструирование учебного процесса,  комму-

никативные связи, в которые вступает обучающийся в период профессиональной подготовки, а также 

контроль (самоконтроль), оценка (самооценка) и рефлексивное мышление. 

В связи с этим нами предложены следующие компоненты самоорганизации учебной деятельно-

сти: 

- целеполагание и мотивация; 

- планирование и проектирование; 

- коммуникация; 

- контроль и оценка; 

- рефлексивное мышление; 

- коррекция. 

Для эффективной самоорганизации учебной деятельности необходимо в образовательный 

процесс вносить изменения, связанные с рациональным использованием инновационных технологий. 

Проектирование педагогических технологий предполагает выбор оптимальных для конкретных условий 

систем педагогических технологий. От применения конкретной педагогической технологии и степени 

её актуальности во многом зависит качество обучения [9].  

Благодаря своей направленности на самоорганизацию, самоуправление собственного жизнен-

ного процесса технология «тайм-менеджмент» является наиболее востребованной в организации само-

стоятельной учебной деятельности студентов. 

Педагогическая технология «тайм-менеджмент», в данном случае, будет функционировать и в 

качестве способов деятельности, предлагающей наиболее рациональные пути обучения, и в качестве 

принципов и регулятивов, применяемых в обучении, и в качестве реального процесса обучения. «Тайм-

менеджмент – это технология позволяющая использовать невосполнимое время жизни в соответствии с 

личными и учебными целями и ценностями, основными принципами которой являются: ориентация на 

время как ценность, самостоятельная работа, индивидуальность решения, необходимость отслеживания 

собственной эффективности, мышление, направленное на эффективность, достижимость и неисчерпае-

мость резервов эффективности» [10; 967].  

  Реализация учебно-воспитательного процесса в университете на основе технологии «тайм-ме-

неджмент», направленная на совершенствование умений самоорганизации, позволяет повысить ответ-

ственность студентов, развить навыки управления учебным и личным временем и рефлексии собствен-

ной деятельности будущих педагогов начального образования.  

Тайм-менеджмент студента - это последовательное и целенаправленное использование испытан-

ных техник организации личной и учебной деятельности в повседневной практике с целью оптималь-

ного использования своего времени. 

Исследователи рассматривают следующие действия по организации времени жизни в период 

обучения, требующие от студента собственной перестройки жизнедеятельности: 

1. «Смысловое планирование, включающее целеполагание - выделение целей, подцелей, задач 

собственной деятельности с точки зрения их смысловой значимости для личности, упорядочение их по 

степени важности». 

2. «Текущий контроль - порядок и последовательность решаемых задач с учетом темпа, ритма, 

затрат времени на выполнение всех задач и целей». 

3. «Вероятностное прогнозирование - соотнесение ближайших и отдаленных задач во временной 

перспективе дня, недели, месяца, года» и т. д. 

4. «Исполнительный контроль порядка, скорости, числа задач» [5; 77].  
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Рассматривая тайм-менеджмент в учебном процессе бакалавриата, необходимо выделить его две 

составляющие: менеджмент со стороны вуза, направленный на профессиональное становление, и само-

менеджмент обучающегося. 

Первый вид более специализирован, направлен на решение профессиональных задач и определя-

ется содержанием образовательной политики вуза, образовательных программ специальности и регла-

ментируется учебным планом, расписанием лекционных, практических занятий, а также практикой.  

Второй вид менеджмента (самоменеджмент) осуществляется с опорой на парадигму личностного 

управления собственной жизнедеятельности [11]. 

Самоменеджмент студента строится на бюджете времени, которое состоит из времени, отводи-

мого на сон, аудиторные занятия, СРСП (самостоятельную работу студента с преподавателем), СРС (са-

мостоятельную работу) и свободное время.  

Грамотная организация самоменеджмента даёт возможность студенту равносильно распределять 

свои умственные и физические возможности в течение учебного дня и всего периода обучения. Она 

основывается на сформированности таких личностных качеств как: 

- признание учебно-познавательной деятельности как важнейшей жизненной задачи, постоянная 

готовность к её реализации; 

- эффективное восприятие реальности, которая заключается в готовности преодоления жизненных 

и профессиональных проблем; 

- овладение способами целеполагания, планирования, принятия решений в определенных жизнен-

ных ситуациях; 

- наличие развитой рефлексии, критериев оценки самого себя. 

Вместе с тем, тайм-менеджмент нельзя представлять как наличие у студента ряда определенных 

навыков, это, прежде всего, комплексная характеристика организации индивидуальной жизнедеятель-

ности [12; 40]. 

Рассматривая педагогические возможности технологии «тайм-менеджмент», нами определены по-

казатели, характеризующие компетентность будущих педагогов в эффективном использовании бюджета 

времени (самоменеджмента), которые значительно повышают успешность, комфортность жизни, уро-

вень самостоятельной учебно-познавательной деятельности, профессиональное становление [13]. 

Структура организации самоменеджмента студента: 

- ценностное отношение ко времени; 

- целенаправленность учебной деятельности, мотивация; 

- рациональное распределение физической и умственной нагрузки; 

- контроль и оценка результатов учебной деятельности; 

- коррекция самоорганизации жизнедеятельности. 

В соответствии с данной структурой самоменеджмента студента было проведено эмпирическое 

исследование  на основе авторского опросника «Бюджет времени студента» и «Самофотографии 

рабочего дня» (К.Гастев), был определен недельный бюджет времени студентов специальности 

5В010200 – Педагогика и методика начального обучения (2-4 курсов) КазНПУ им. Абая и Каз-

НацЖенПУ.   
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Диаграмма 1  - Распределение суточного времени студентов по различным видам деятельности в кон-

трольной и экспериментальной группах (констатирующий этап; КГ - КазНПУ им.Абая, ЭГ – Каз-

НацЖенПУ) 

 

Данные диагностическаие методики позволили определить примерный распорядок дня студентов 

дневного отделения, количество времени, отводимого на различные виды учебной и внеучебной дея-

тельности.  

Как показывает анализ результатов, студенты большую часть суточного времени уделяют таким 

видам деятельности как: сон, аудиторные занятия и самостоятельная учебная деятельность. Небольшая 

часть времени уходит на питание, занятия спортом, хобби и общение. Несмотря на схожие результаты в 

контрольной и экспериментальной группах, всё же есть небольшие различия ввиду того, что в экспери-

ментальной группе около 90% проживают в вузовских общежитиях и организованно питаются в студен-

ческой столовой. В связи с тем, что данная группа студентов не затрачивает много времени на дорогу в 

ВУЗ, организацию питания,  у них есть возможность чуть больше времени уделять отдыху, хобби, об-

щению с друзьями и родственниками («живому» и в соцсетях). Также следует отметить, что каждый 

студент, как в контрольной, так и в экспериментальной группах указал на наличие поглотителей времени 

(социальные сети, компьютерные игры или игры в мобильных приложениях), больше половины респон-

дентов заявили, что не владеют эффективными техниками релаксации для снятия физического и эмоци-

онального напряжения.  

Таким образом, большое количество времени, уделяемое самостоятельной подготовке к учебным 

занятиям, недостаточное время для сна и отдыха, говорит об отсутствии планированного распорядка 

дня, наличии поглотителей времени, неумении ставить цели и следовать им. 

В связи с чем, была разработана программа реализации технологии «тайм-менеджмент» по фор-

мированию умений самоорганизации и самоменеджмета у будущих учителей начальной школы, вклю-

чающая:  

 внедрение и  апробацию элективной дисциплины в образовательную программу «Педагогика 

и методика начального обучения»; 

 разработку учебно-методического комплекса дисциплины «Основы тайм-менеджмента», 

учебно-методического пособия «Основы тайм-менеджмента»; 

 разработку индивидуального бюджета времени студентов; 

 дневник самоменеджмента студента; 

 использование инструментов тайм-менеджмента: интеллект-карт, мобильных приложений и 

компьютерных программ: онлайн органайзеров, планировщиков задач, сервисов напоминания и 

др. 

 систему релаксации: специальные упражнения, средства арттерапии.   

Для проверки эффективности разработанной программы проводилась повторная диагностика, ре-

зультаты которой отражены в диаграмме. 

 

 
 

Диаграмма 2 - Распределение суточного времени студентов (%) по различным видам деятельности в 

контрольной и экспериментальной группе (контрольный этап) 



Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университетінің Хабаршысы № 1(81), 2020 

 

199 
 

 

В результате анализа данных обеих групп, отмечаем, что в контрольной группе не произошло су-

щественных изменений в образе жизни студентов. В экспериментальной группе, несмотря на большую 

учебную нагрузку и значительное количество времени, уделяемого студентами на учебную самостоя-

тельную работу, наличие поглотителей времени, всё-таки заметны изменения в положительную сторону, 

студенты стали: 

- достаточно времени уделять сну и отдыху;  

- ежедневно анализировать бюджет суточного времени, определяя факторы потери времени; 

- ставить цели и стараться последовательно достигать их; 

- использовать различные средства тайм-менеджмента, позволяющие не только анализировать бюджет 

суточного времени, но и составлять план коррекции режима дня  (блокноты-планировщики,  мобильные 

приложения-планеры дел и т.д.); 

- внимательнее относиться к своему физическому и эмоциональному здоровью, образу жизни, выраба-

тывая полезные привычки (соблюдать режим дня, труда и отдыха, использовать комплексы упражнений 

для релаксации). 

Всё перечисленное говорит о наличии планированного распорядка дня и сформированном уме-

нии постановки жизненных целей. 

Технология «тайм-менеджмент» функционирует в вузе в качестве организации жизни студента, 

нацеленной на наиболее рациональное планирование процесса обучения, самопознание, самосовершен-

ствование и профессиональное становление. Как педагогическая технология «тайм-менеджмент» стро-

ится на тесном взаимодействии педагога и студента. Педагогическая технология «тайм-менеджмент» 

является современной моделью организации деятельности студента, включающей проектирование, ор-

ганизацию и реализацию учебного процесса и самостоятельной познавательной деятельности студента 

[14].  

Современные технологии организации учебной деятельности представляют собой  совокупность 

методов и средств поиска, обработки, представления, изменения и предъявления учебной информации, 

а также воздействие преподавателем на обучающегося с использованием технических и информацион-

ных средств [15]. На сегодняшний день большой интерес представляет технология «тайм-менеджмент» 

в педагогической деятельности. Благодаря своей направленности на самоорганизацию, самоуправление 

собственного жизненного процесса технология «тайм-менеджмент» является наиболее востребованной 

в организации самостоятельной учебной деятельности студентов. Большинство исследователей самоор-

ганизации учебной деятельности отмечают у обучаемых постоянный дефицит времени, недостаточное 

владение навыками правильного распределения рабочего и свободного времени, а также умения кон-

струировать учебную самостоятельную деятельность [16]. От того, насколько студент умеет организо-

вать свое учебное и личное время, зависит его успешность в жизнедеятельности и будущей профессии 

[17].  

В целом, следует отметить, что технология «тайм-менеджмент» в учебной работе со студентами 

вуза позволяет отработать навыки эффективной организации профессиональной деятельности будущего 

специалиста. Эффективное распределение времени позволит педагогам и обучаемым достичь устойчи-

вых результатов, реализовать свои цели, а также будет способствовать самосовершенствованию и лич-

ностному росту. 
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Тайм-менеджмент технологияcы студенттердің оқу үдерісін өздігінен ұйымдастырудың құралы ретінде 

  

Е.Н. Агранович 

Абай атындағы Қазақ ұлттық педагогикалық университеті, Алматы, Қазақстан 

 elenkaagr@mail.ru 

 

Мақала болашақ бастауыш мектеп оқушыларының оқу үдерісін өздігінен ұйымдастыру мәселелеріне 

арналған. Зерттеу жұмысында студенттердің оқу үдерісін өздігінен  ұйымдастырудың теориялық негіздері, «оқу 

үдерісін өздігінен ұйымдастыру» ұғымына берілген ғалымдардың пікірлері қарастырылған, педагогикалық ғылым 

тұрғысынан аталған ұғымға сипаттама берілген, «тайм-менеджмент» технологиясының болашақ педагогтардың 

оқу үдерісін өздігінен ұйымдастырудың педагогикалық  мүмкіндіктері қарастырылған. Автормен студенттің 

өзіндік менеджментінің теориялық-әдістемелік негіздері негізделген. Оқу іс-әрекетінің өзін-өзі ұйымдастыру 

әлеуметтік-экономикалық және білім беру жүйелерімен шартталған студент тұлғасының интегративті сапасы 

ретінде әрекет етеді. Тайм-менеджмент» технологиясы  студент өмірін ұйымдастыруға, кәсіби қалыптасуына және 

оқу үдерісін ұтымды жоспарлауға бағытталған. 

Түйін сөздер: өзіндік оқу іс-әрекеті, уақытты басқару, «тайм-менеджмент» технологиясы, педагогтардың 

кәсіби даярлығы, студенттердің өзін-өзі басқару, ЖОО-ның оқу-тәрбие үдерісі, студенттің бюджет уақыты. 
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This article is devoted to the study of self-organization of future primary education teachers’ educational activities. 

The study reveals the theoretical foundations of self-organization of students’ educational activities, examines various ap-

proaches of scientists to the concept of "self-organization of educational activities", describes this phenomenon from the 

point of view of pedagogical science, considers the pedagogical possibilities of the "time management" technology in the 

self-organization of future teachers’ educational activities. The author substantiates the theoretical and methodological 

foundations of the student's self-management. The self-organization of educational activities acts as an integrative quality 

of the student’s personality, the need for the formation of which is due to the socio-economic and educational systems. 

Time management technology is presented as an organization of the student’s life, aimed at the most rational planning of 

the learning process and professional development.  

Keywords: self-organization of educational activities, time management, technology "time management", students' 

self-management, professional training of teachers, time budget of students. 
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Мақалада гендерлік сәйкестік мәселесінің теориялық негіздері қарастырылған. Бастауыш сынып жа-

сындағы балалардың жыныстық рөлдік сәйкестігінің психологиялық ерекшеліктері және осы үрдіске жақын қор-

шаған ортаның ықпал ету мүмкіндіктерін анықтауды  теориялық тұрғыдан негізделді. Бастауыш сынып жасындағы 

балалардың гендерлік дамуын, соған сәйкес өзін-өзі бағалау сапаларының қалыптасуын, гендерлік ерекшеліктеріне 

байланысты әлеуметтік қысым көрсету ықтималдығын зерттеудегі негізгі теориялық көзқарастарды талданды. Со-

нымен бірге бастауыш сынып жасындағы балалардың гендерлік сәйкестігі, психологиялық ерекшеліктері, балала-

рдың тұлғалық қалыптасуына ықпалы сипатталады. Бастауыш сынып жасындағы балалардың гендерлік сәй-

кестігінің қалыптасуына әсер ететін психологиялық және әлеуметтік-мәдени факторлар анықталды. 

Түйін сөздер:  бастауыш сынып жасы, гендерлік сәйкестік, психологиялық ерекшелік, жыныстық рөл, ген-

дерлік ерекшелік, жыныстық жетілу, орта әсері. 

 

 

Қазіргі заманғы қоғам жыныстар арасындағы қарым-қатынас аумағында құндылық адамгершілік 

бағдарлардың түбегейлі өзгеруімен сипатталады. ТМД елдерінде және Қазақстан қоғамында  әйелдер 

мен ерлердің әлеуметтік рөльдері ауысып, жыныстардың бір-бірінен айырмашылығы жойылып бара 

жатқандай көрініс туындауда. Оның бірден-бір себебі жағымсыз ақпараттық ортаның әсерінің болуы 

мүмкін деген ойға келеміз. Жоғарыда аталған мәселелердің көкейкестілігіне  байланысты оны адамның 

тұлғалық ерекшеліктерінің басты сапалары қалыптасатын шақтан, яғни, бастауыш мектеп жасындағы 

балалардың жыныстық рөлдік сәйкестілігінің психологиялық ерекшеліктерін зерттеуден бастағанымыз 

жөн.  

Осы уақытта гендерлік сәйкестікті қалыптастыру мәселесі жөнінде жасалынған бірқатар теори-

ялық тұрғылар  мен тұжырымдамалар жоқ емес, дегенмен ондай зерттеулердің аумағы қазіргі күннің 

өзінде тапшы.  

Аталмыш  мәселені зерттеуге  арналған және гендерлік ұстаным бағдарында орындалған жеке-

дара  жұмыстарды ғана кездестіруге болады. Психологиялық зерттеулердегі гендерлік бағыт тұлғаның 

гендерлік сипаттамалары  жыныстардың арасындағы қатынастарда байқалатын психологиялық 

бітістеріне талдау жасауымен анықталады.  

Ер және әйел адамның  жынысына тән тұлғалық ерекшеліктерін, олардың әлеуметтік рөлдері мен 

ортадағы мәртебелерінің алдын-ала анықталып белгіленуінен, мінез-құлықтың жыныстық-рөлдік 

үлгілерінің тұрақты  белгіленуі жөніндегі ой-пікірлерден, тұлғаның дәстүрлі гендерлік таптаурындармен  

шектелмеген дамуы мен өзін іс жүзінде көрсетуіне  мүмкіндік береді.  

Адамның аты-жөніне қатысты жынысты анықтау алгоритмдері Азия елдеріндегі ерекшеліктері 

мен оқушының жынысы мен жетістігі арасындағы байланысты зерттеген бірқатар шетелдік зертте-

ушілердің гендерлік ерекшеліктер тұрғысындағы еңбектері тың мәселелерді қарастыруда.  

 Ресейлік  психолог В.С.Мухина өз зерттеулерінде бастауыш  мектеп жасындағы балалар өзінің 

жыныстық сәйкестігін ұғынумен шектелмей, өзін ұл не қыз ретінде айқындауға тырысады. Мысалы, ұл-

дар қыздар сияқты мейірімді, жылы жүзді, жайдары болмай, батыл, мықты болуы тиіс екенін біледі. 

Өйткені оларды солай етіп тәрбиелейді. Сәйкесінше, ұл балалар ерлерге, қыз балалар  әйелдерге еліктеу 

моделін меңгере бастайды. Балалар мен өзін  олар “ұлдар”, “қыздар” деп ұғынып, екі тарапқа  бөлін-

генімен, бастауыш мектеп жас шамасында жыныстық-рөлдік қатынастары соншалықты айқын көрініс 

таппайды [1].  

Н.К.Радина бастауыш сынып оқушыларында өзін-өзі бағалау дамуының ерекшелігін зерттеу 

үшін гендерлік талдау әдіснамасын қолданды. Н.К.Радина «әйелдердің» енжар, тәуелді, келісімге келгіш 

фемининдік мінез-құлық типін және «ерлердің» – тәуелсіз, дербес, өз-өзіне ішкі сенімі бар  маскулиндік 

типін сипаттайды. Автор ерекше атап өткеніндей, әйелдер типі бойынша тәрбиелеудің дәстүрлі стилі 
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қыздарды да, ұлдарды да өзін-өзі төмен бағалауға келтіреді, ал тәрбиелеудің ерлер стилі екі жыныс өкіл-

дерінің де өзін-өзі қабылдау мен өзін-өзі бағалаудың неғұрлым жоғары деңгейін қалыптастыруға 

мүмкіндік береді [2]. 

Бастауыш мектеп жасындағы балаларда өзін-өзі бағалаудың қалыптасуы туралы қолда бар зерт-

теулерді жалпылай отырып, біз мына жайттарды анықтай аламыз: біріншіден, бастауыш сынып оқушы-

ларында өзін-өзі бағалауды қалыптастыру механизмдері әртүрлі; екіншіден, өзін-өзі бағалау - гендерлік 

сәйкестікті қалыптастырудың негізі. 

Алайда отбасыларының тұрмыстық жағдайын екіге бөліп (жоғары, төмен)   қарастыру гендерлік 

сәйкестікті қалыптастыру үдерісін бақылау мүмкіндігін береді. Біздің пікірімізше, барлық жас 

кезеңдерінде жас ерекшеліктерімен қатар жеке ерекшеліктер де білінеді, олар тұлғаның  даму ерек-

шелігіне де, қалыптасқан гендерлік стереотиптерге де негізделеді. 

  Н.К.Радинаның жүргізген зерттеулерінде бастауыш сынып оқушыларының сәйкестендіру 

құрылымындағы жас динамикасы мен өзіндік сипаттық өзгерістері көрсетілген. Мысалы, 1- сыныпта 

қыздар сәйкестігі біркелкі дамитын болса, 3 - сыныпқа қарай қыз балаларда лидерлік қасиеттің басымды-

лығы байқалады, осы қасиеттің негізінде қыздар арасында өзара бөліну, топ-топқа іріктелу сияқты әре-

кеттері көріне бастайды.  

 Егер ресми танылмаған  қыз балалардың, әдетте, сыртқы түрі тартымды келетінін, ал ресми та-

нылған қыздардың оқуда табысты екенін ескерсек, әлеуметтік стереотиптер қыз балалардың тұлғалық 

дамуына онша қолайлы болмайтыны дәлелденеді. Бірінші сыныптан үшінші сыныпқа дейін формалды 

озық ұлдар дамудың неғұрлым қолайлы жағдайында болады. Анасына неғұрлым ұқсас ұлдардың ресми 

танылған және лидерлік қасиеті іс-жүзінде бірдей, ерлер мінез-құлығын қалыптастыруға бастама бо-

лады.  

Бұл - біздің пікірімізше, гендерлік стереотиптердің жүзеге асқанының дәлелі. Аталмыш стерео-

типтер бойынша, ұлдарды жоғары жетістіктерге, қыздарды ұжымда жайлы жағдай жасауға баулиды. 

Ұқсас стереотиптер ықпалының салдарын шынайы өмірден байқауға болады  (дене тәрбиесі сабағында 

қыздар қуып жетіп, артына қалдырған ұл бала жыламсырап: «Сендер мені қуып жете алмау керексіңдер, 

сендер қыздарсыздар ғой» дейді). Баланың жеке ерекшеліктері ерлер мен әйелдер рөлі туралы дәстүрлі 

түсініктер қысымымен ескерусіз қалатыны анық. 

Бастауыш сынып жасындағы ұл-қыздардың уәждері түрлі бағытта екендігі, қыз балаларда 

тұлғааралық бағдардың біршама басым келуі туралы жеке мәліметтер бар. Ұлдар үшін іс-әрекеттің өзі 

біршама тартымды.  

Біздің пікірімізше, жас ерекшеліктер мен гендерлік сәйкестіктіктеріне қарай балалар мінез-

құлығында стереотипке сай және гендеріне тән емес те қылық көрсете алды. Бұл айырмашылықтар, 

әсіресе, құрбы-құрдастарына қатысты айқын білінеді. 

Психологиялық оқулықтарда түрлі жас кезеңдеріндегі балалардың  өшпенділігін (агрессиясын)  

зерттеуге арналған  еңбектер аз емес, алайда осы мәселені талдау кезінде гендерлік стереотиптердің ба-

стауыш мектеп оқушыларында өшпенділікті  қалыптастырудағы  ықпалы бар екендігі қызықтырды. Ұл-

дар мен қыздардың арасындағы гендерлік айырмашылықтар қатарына кіретіні анықталды. 

Американдық психологтар С.Кросс және Л.Мэдсон (Cross, Madson, 1997) әйелдер мен ерлерде 

әртүрлі тұжырымдамалардың салдарынан бірінші балада, ол «өзара тәуелді» сипатта болса, яғни басқа 

адамдармен қарым-қатынасының негізінде құрылса, соңғы балада «тәуелсіз» - басқа адамдармен өзара 

қарым-қатынас жеке мақсаттарға қол жеткізудің құралы деген [3]. 

Ресей ғалымдарының зерттеулері негізінде  бастауыш мектеп жасындағы балалардың еліктеп 

сәйкестену қасиеті олардың өзін беделді ересекке ұқсату механизмі екенін дәлелдейді. В.C.Мухинаның 

талдауы бойынша, үлкен адамдар қатты ашу-ызасын көрсеткен кезде баланың бойында мінез-құлықтың 

жағымсыз түрлерін қалыптастыратынын айтады. Алайда мектеп жасына қарай балалар мінез-құлық нор-

маларын, құқықтары мен міндеттерін саналы түрде меңгере бастайды. Дәл осы бастауыш мектеп жа-

сында балалар  ересектер берген бағаның  ықпалымен туындайтын нормативті білімдер мен рухани се-

зімдерін «ішіне ұялатады». Ересектерге еліктеу саналы сипат алады:  бала ойланып, өз қылығын басқа 

адамдардың бағалауымен  өлшемдеп,  рөлдік стереотиптерді  іске асыру барысында мінезін орнықты-

руға тырысады, яғни, әлеуметтік тұрғыдан, айналасындағы адамдармен әрекет жасауға талпынады. Ба-

стауыш сынып оқушылары жаңа әлеумeттік рөлге тиесілігін саналы түрде  қабылдап  қана қоймай, оны 

әлеуметтік өзара қатынастар қисынынан өткізуге тырысады [1, 26-28]. 

Л.И.Божoвич көрсеткеніндей, эмоциялық бағалау баланың беделді ересектерден үйренетін 

алғашқы қасиеті, ол баланың әлеуметтік қатынастар кеңістігінде таңдайтын әрекеттерін белгілейді [4]. 
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В.И.Слободчиков, Е.И.Исаевтың байқағанындай, бастауыш сынып оқушылары құрбы-құрдаста-

рының ықпалымен қалыптасқан өзі туралы түсінігі оның өзіне деген көзқарасының негізін құрап, оның 

әлеуметтік қатынастардағы тәртібін реттеп, осы әрекеттерін өзі үшін өте маңызды деп санайды. Ба-

стауыш сынып жасындағы балада тұлғаның өзін-өзі сүюі, басқа адамдарға жан ашуы, басқа адамдарға 

жағымды көзқарас білдіруі, жауапкершілік танытуы сияқты  әлеуметтік белгілері туындап, одан әрі дами 

бастайды [5]. 

Ю.Е.Алешина, А.С.Волович  өз зерттеулерінде бастауыш сынып жасындағы ұлдар мен қыздар-

дың гендерлік әлеуметтенуінің ерекшеліктерін жан-жақты қарастырады. Ресейлік ғалымдардың 

пікірінше, бастауыш сынып жасындағы ұлдардың әлеуметтенуіндегі  қиындықтар мына жайтқа байла-

нысты [6]. Қыздардың жыныстық-рөлдік сәйкестену ерекшеліктері былайша сипатталады: бір жағынан, 

анасымен бастапқы сәйкестенуі және мәдениетте «шынайы әйелдің» қатаң стереотипінің болмауы ген-

дерлік сәйкестіктің оң қалыптастуына септігін тиізеді. Екінші жағынан, анасы мен қызының симбиоти-

калық қатынастары қыз баланың бойында өзіне деген нық сенім мен дербестікті орнықтырмайды және 

оған қоса ерлер мен әйелдер құндылықтарының іс-жүзіндегі бағыныштылығы  қыз балалардың жыны-

стық-рөлдік әлеуметтенуін қиындатады. Нәтижесінде әйелдер рөлінің жүктемесі өсіп, «екі есе ауыр-

лайды». Егер жыныстық-рөлдік сәйкестену ұлға қарағанда қыз бала үшін жеңіл боп көрінсе, жыныстық-

рөлдік ықыластың қалыптасуы қиынға түседі. 

 Міне, сөйтіп, ғалымдардың пайымдауынша, жыныстық-рөлдік әлеуметтену оның қазіргі 

күйінде қайшылықтар  туғызады:  ұлдарды енжарлыққа, әлеуметтен тыс белсенділікке итермелесе, қы-

здарды, керісінше, шамадан тыс белсенділікке, басымдылық көрсетуге шақырады. Сонымен қатар олар 

(қыздар мен ұлдар) дәстүрлі жыныстық-рөлдік стандарттарға бағдарланған қоғамда өмір сүруі тиіс. 

 Таңдаған зерттеу тақырыбының логикасына сәйкес, жасөспірім кезіндегі гендерлік сәйкестіктің 

қалыптасу ерекшеліктеріне де тоқталуымыз қажет. Өз зерттеулерінде көп авторлар жасөспірімдік кезең 

жыныстық сәйкестікті қалыптастырудағы неғұрлым қиын жас деп санайды  және т.б.. Шетелдік психо-

логиялық ғылымда жасөспірім жасын сезім тұрғысынан күрделі кезең деп қарастыру кең тараған. 

З.Фрейд жасөспірім кезеңін тартысқа толы деп сипаттайды, біріншіден, индивид санасы ұғын-

баған қоғамдық тыйымдармен қатар оның жыныстық құмарлығы  «оянады»; eкіншіден, ішкі тартыстар,  

аға буынмен, әсіресе, өз жынысындағы ата-анамен күрес шиеленісе түседі [7]. 

Жеке компоненттері қаншалықты біртіндеп қалыптасса да, саналы «меннің» туындау кезеңі бо-

лып бұрыннан жасөспірім кезеңі саналады деген И.С.Кон., өзіндік сана-сезімнің дамуы - өтпелі кезеңнің 

негізгі психикалық үдерісі. Іс жүзінде барлық отандық психологтар бұл жасты «өзіндік сананы қалыпта-

стырудың қиын-қыстау кезеңі» деп атайды [8]. 

Акселерация құбылысына байланысты жасөспірім кезеңінің шегі біршама төмендеп,  қазіргі 

кезде дамудың бұл кезеңі шамамен 10-11 жастан 14-15 жасқа дейінгі мерзімді қамтиды. Шамамен 11 

жаста жасөспірімдерде өзінің ішкі әлемін құру қажеттілігі туындайды, кейіннен олардың өзін-өзі тануы 

күрделеніп, тереңдеп, сонымен бірге оның саралануы мен жалпылануы күшейе түседі. Жасөспірімдерде 

өзіндік сана-сезім мен өзінің «меніне» қызығушылығының артуы жыныстық пісіп-жетілу, физикалық 

даму, ер жету үдерістерінен туындайды. Бұл үдерістер құрбы-құрдастардың, ересектердің назарына 

түседі. Жасөспірімнің өзін-өзі тануының, ішкі әлемін игеруінің негізгі тетіктерінің бірі тұлғалық рефлек-

сия, мәселені шешуге бағытталған логикалық рефлексиядан айырмашылығы тұлғаның өзін-өзі тану әре-

кеті. Бұл ерекше зерттеу акті, адам өзінің ішкі әлемін зерттеп қана қоймай, сонымен қатар өзін де зерт-

теуші ретінде зерделейді. Тұлғалық рефлексияның ерекшелігін рефлексиялық күтілімдер құрайды, яғни, 

бұл  адамның өзін қоршаған ортадағы басқа адамдардың ол туралы ойлары туралы түсінігі. 

Соңғы кезде гендерлік сәйкестікті қалыптастыру мәселесі тұлғаны зерттеудің, оны тәрбиелеу 

мен оқытудың, тұлғааралық өзара әрекет сипатының басқа да қырларымен байланыста қарастырылатын 

жеке жұмыстар жарық көргенін айта кеткен жөн. 

 Ғалымдардың көзқарасы бойынша, мектеп оқулықтары да мұғалімдердің қыздар мен ұлдарға 

деген түрлі көзқарасын бекіте түседі. Басты кейіпкерлердің басым бөлігі – ұлдар мен ерлер. Әңгіме-

лердің, көрнекіліктердің  көбінде  әйел кейіпкерлердің  мінездемелері стереотипті: олар енжар, тыстан 

келетін көмекке, қолдауға сүйенеді. 

Әлеуметтік міндеттердің дәстүрлі саралануы адамның сана-сезімінде жынысқа қатыстылықтың 

баламасы түрінде сақталады. Бала біртіндеп адам мәдениетінде түзілген шал – кемпір, ер - әйел, ұл – қыз 

жыныстық жіктемесіне  тартыла бастайды. Сонымен қатар бастауыш сынып оқушылары осы түсінік-

терді толықтыратын сапалық қасиеттерді (ер мінезділік, әйел жандылық, ерлік, нәзіктік, күш-қайрат, 

әлсіздік) игере бастайды. Мәселен, халқымыздың «Еркек – бас, әйел – мойын», «Алтын басты әйелден 

бақа басты еркек артық», «Ананың ізін қыз басар, атаның ізін ұл басар» - деген мақал-мәтелдерде үнемі 
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ер және әйелдердің қарама-қайшылығы мен бірлігі астарлы сөзбен беріліп отырады.  Тіл мәдениетінің 

қазіргі кеңістігінде «ер» мен «әйел» бірыңғай антонимға айналса да, әлі күнге дейін жыныстардың пси-

хологиялық теңдігі әлі орнаған жоқ. 

И.С.Клецина, Н.Н.Оболенцева өз зерттеулерінде  оқулықтардағы еркек жынысты тұлғалар бей-

несінің жалпы саны әйел бейнесінен екі есе көп екенін анықтаған. Т.В.Виноградова және В.В.Семенова 

жоғары сынып оқушыларының мектеп оқулықтары стереотиптердің біртұтас жиынтығын ұсынуды 

жалғастыратынын анықтады [9]. 

Бұл құбылыстар мына жағдайларға байланысты мүмкін болып отыр: ерлер мен әйелдердің 

әлеуметтік рөлдерінің қарсыластығының кенет әлсіреуі; еңбектің дәстүрлі гендерлі бөлінуі қатал ереже-

лерге бағынбайды; көптеген әлеуметтік рөлдер жыныстық белгі бойынша мүлдем бөлінбейді. Жалпы 

қазіргі еңбек іс-әрекеті белгілі дәрежеде ерлер мен әйелдердің мінез-құлықтарындағы және психологи-

ясындағы айырмашылықтарды келтірді. Маскулиндік пен фемининдіктің мәдени стереотиптері өзге-

руде. Олар қаталдығы мен қарсыластығынан айырылып, көбіне әйелдер көзқарасына жақын келеді.  

  Ұқсас пікірді өз жұмыстарында Л.В.Штылева [10] көрсеткендей, дәстүрлі мәдениеттің қатаң 

стандарттары әйел және ер сипаттарына қатысты жеке белгілердің ашылуына,  жыныстардың 

теңдесуіне,  демократиялық қатынастардың тұрақты дамуына елеулі кедергі болады. Гендерлік білімнің 

мектепте дамуы адамды белгілі бір жыныстық белгісі  бойынша мұқатуға негіз болмайтыны туралы 

түсінікті қалыптастыруға, ұл мен қызға барлық құқықтарын толық пайдалануға жағдай жасап, кең  

мүмкіндіктер береді. Оқушылар өзінің қайталанбас жеке белгілері негізінде өзін-өзі танып  және өзін-

өзі іске асырудың жолдары мен тәсілдерін еркін таңдайды. Гендерлік педогогика гендерлік сәйкестік 

бірыңғай, қатал, барлық ұл мен қыздар үшін өз жынысы шеңберінде бірдей емес деген қағидаға сүйенеді 

де, гендерлік айырмашылықтардың көптігін, даралығын, икемділігін мойындайды. 

  Гендерлік ұcтаным педагогикасында әлі де «ғылыми экзотика» ретінде қабылданатын 

болғандықтан, балалардың гендерлік әлеуметтенуі үдерісін түсініп, оған кәсіби деңгейде қатысу үшін 

педагогикаға тиісті әдіснамалық және әдістемелік кешен қажет. Бұл кешен гендер,  мектеп оқушыларын 

тиімді түрде гендерлі әлеуметтеу жағдайлары, гендерлік технологиялар сияқты тәрбие мен оқудың пе-

дагогикалық қырлары туралы ғылыми білімдер жүйесін қамтиды.  Осы жайттарды ескере отырып, автор 

«білім беру саласындағы гендерлік өлшем» ұғымын пайдалануды ұсынады.  

 Білім алу – баланың теориялық білім, білік, дағдыларды игеру үдерісі мен нәтижесі. Бала оқу 

және тәрбие үдерісінде, мұғалімдермен, сыныптастармен, мектептегі түрлі субъектілермен педагогика-

лық өзара әрекет үстінде білім алады. 

 Білім саласындағы гендерлік өлшем дегеніміз – өзінің жыныстық сәйкестігін түсіне білетін ұл 

мен қыздардың жағдайы мен дамуындағы, өмірлік мақсаттарын таңдауындағы, биологиялық жынысқа 

байланысты өздерінің  мектеп ұжымында, құрбы-құрдастар арасында мәртебесін анықтауындағы педа-

гог ықпалының салдары мен нәтижелерін бағалау. Педагогикалық ұжым «гендерлік тұрғыдан сезімтал» 

болуы тиіс. «Гендерлік сезімталдық» дегеніміз - гендерлік сәйкестікті балалардың бойында қалыптасты-

руда педагогтың әлеуметтік ортаның вербалды (сөзбен берілген), вербалды емес (сөзбен берілмеген), 

заттық ықпалын бақылап, ұғынуы, соған байланысты жұмыс әдістері мен түрлерін үлгілеуі, жыныстық 

белгі бойынша  мұқатудың (дискриминациялау) кез келген көрінісін байқап, алдын алудың жолдарын 

қарастыруы. 

Л.В.Штылеваның пікірінше, мектеп - гендерлік стереотиптердің практикалық мәні толық ашы-

латын, гендерлік рөльдер толығымен анықталатын, қарама-қарсы жыныспен өзара қатынастары айқын 

бекітілетін орта [11]. 

 Т.Дьяченконың [16, 58-67] тәжірибелік зерттеулері мектепте гендерлік зорлық бар екендігін 

анықтады, яғни, мектепте жынысына қарай оқушылардың теңсіздігі байқалады деген сөз. Бұл жайттың 

дәлелі: егер жыныстық жағынан бірыңғай топтарда жәбір көргендердің саны бірдей болса, ұлдар 

ренжіткен қыздар саны, ренжіген ұлдар санынан екі-үш есе көп. Автор жасына қарай өзгеріп отыратын 

қыздарға қарсы бағытталған зорлық-зомбылықтың неғұрлым кең тараған мынадай түрлерін бөліп көрсе-

теді: мазақтау; меншікке қарсы бағытталған әрекет (заттарды бүлдіру, ұрлау), физикалық күш көрсету 

(тебу, итеру, ұру). Қыздарға көрсетілген гендерлік зорлықтың басты түрткілері -  қыздармен бірге ойнау 

(1-2 сынып ұлдары үшін); күш пен билік көрсету (2-3 сынып ұлдары); өзіне көңіл аударту, қызға 

сүйіспеншілік білдіру (3 - сыныптан бастап ұлдардың арасында). Қыздар жағынан гендерлік зорлықтың 

болуы, негізінен, кек қайтару тілегімен түсіндіріледі. Автордың пікірінше, гендерлік зорлықтың уәжде-

мелік шынайы себептері бар. Біріншісі – гендерлік стереотиптер ықпалы. Мысалға, артық көретін бел-

гілердегі гендерлік айырмашылықтар (ұлдар үшін – күш, қуат, билік; қыздар үшін – жұмсақтық, 

мейірімділік, жайдары мінез) олардың әлеуметтік күтілімдеріндегі ерекшеліктерді негіздейді. Барлық 
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жастағы қыздар ұлдармен достық негізіндегі демократиялық қатынастар құруға тырысса (ұлдармен ара-

ласу субъектісі), ұлдар қыз баланы алдымен өзінің күші мен билігін көрсету үшін тартымды нысан 

ретінде қарастырады. Сонымен қатар, ұлдарға нәзік және биязы болуға рұқсат етпейтін әлеуметтік сте-

реотиптер қарсы жыныс иесіне жағымды сезім білдіруге кедергі болады. 

Екінші себеп – отбасы қатынастарының әсері. Автордың пікірінше, егер отбасы тәрбиесінде 

негізгі құрал кінәрат тағу, ұялту, қорқыту болса, бұл мектепте неғұрлым әлсіз және қорғансыз саналатын 

қыздарға бағытталған гендерлік зорлыққа айналады. 

 Үшінші себеп – мұғалімдердің оқушыларды жынысына қарай алалауы. Мұғалімдер қыздарға 

жақсы қарайды, оларды педагогикалық ықпалға ыңғайлы және көнгіш нысан ретінде ұнатады (олар 

мұқият, тәртіпті, айтқанды тыңдайды), оларға барынша жоғары баға қояды деген дәстүрлі пікір ұлдарда 

өзінің кемістігін, табыссыздығын сезінуді қалыптастырып, осы кемістігін қыздарға күш көрсету арқылы 

толтыруға итермелейді. Альфред Адлер кемістік кешенін осылай шамадан тыс толықтыруды артықшы-

лық сезімі деп атады.  

Төртінші себеп – бұқаралық ақпарат құралдарының ықпалы. Бейне, кино өнімі, компьютерлік 

ойындар ұлдар санасында маскулиндік стереотипті бекітеді, яғни, өмірде әлеуметтік табысқа жету үшін 

күш, билік, зорлық, қаталдық, айбар көрсету қажет деген ойды ұғындырады. 

 О.В.Прозументиктің зерттеулерінде де қоғамда үдеп бара жатқан  құндылық-ережелердің нақты 

болмауы (жыныстық рөльдердің жіктелу жүйесінің өзгеруі), сонымен қатар, оқыту мен тәрбиелеуде, бір 

жағынан, «оқу-тәртіп» ұстанымының, екінші жағынан, «тұлғаға бағдарланған» ұстанымның орын алуы, 

сөзсіз, тұлға дамуы үдерісінде маскулиндік пен фемининдіктің қалыптасуы ерекшелігіне әсер етпей қой-

майды. Автордың пікірінше, балалардың жыныстық-рольдік ұғымдар мен құндылықтарды меңгеруі пе-

дагогтың «нұсқауымен» емес, мұғалімнің бала тұлғасының еркін және жауапты түрде өзін-өзі 

анықтауын қамтамасыз етуі арқылы іске асуы тиіс. Ол үшін балалардың басқаны қабылдау және түсіну, 

өзін-өзі қабылдау тәжірибесін жинақтайтынын ескеретін жынысаралық өзара әрекет жағдаятын құру 

қажет [12]. 

Теориялық талдауға сүйене отырып, біз бастауыш сынып жасындағы гендерлік сәйкестікті жы-

ныстық-рөлдік әлеуметтенудің, ұл-қыздарды тәрбиелеудің, қарым-қатынастың гендерлік мәдениетінің 

дамуын саралаудың негізі деп қарастырамыз. Біз қазіргі қоғамда жынысқа тән мінез қасиеттерін тәрби-

елеудің нақты шегі айқындалмағанын, мұның өзі адамды жыныстық айырмашылығына қарай «ұл-қыз»,  

«бозбала-бойжеткен», «ер-әйел» тобына сәйкестендіру үдерісін қиындататынын болжам ретінде айтқан-

быз. Бұл жайт қарым-қатынаста әріптес таңдауда, тұлға ретінде өзін-өзі анықтауда, әлеуметтік күтілім-

дерде, жоғары мансапқа жетуде белгілі бір жайсыздықтар туғызады. 

Біздің пікірімізше, жыныстық және физикалық айырмашылықтар негізінде  ұлдардың да, қы-

здардың да бойында өзін-өзі таныту және өзін-өзі дамытудың, өзінің орнын бекіту мен шығармашы-

лықтың бірдей мүмкіндіктері бар екендігіне  нық сенім орнату керек. Өзіне-өзі сенімді болу балаларда 

табиғатпен, өзінің ағзасымен, айналадағы адамдармен үйлесімді қатынаста болу қажеттілігін дамытар 

еді. 

Ғылыми әдебиетті талдау жыныстық,  жыныстық-рөлдік, гендерлік сәйкестену, рөлдік бірдейлік 

ұғымдарының мағыналары нақты  анықталмағанын көрсетті.  

Ғылыми әдебиетті талдау рөлдік бірдейлік әлеуметтік сәйкестіктің құрамдас бөлігі ретінде 

қарастыруға мүмкіндік берді, оны адамның жыныстық белгісі негізінде тұлғалық қасиеттерінің барлық 

жиынтығын ескере отырып, белгілі бір әлеуметтік топқа жататынын ұғыну деп түсіндіруге болады.  Пси-

хологиялық категориалды аппаратқа  бұл ұғым салыстырмалы түрде жақында   енгізілген болатын, оның 

пайда болуы жыныстық-рөлдік көзқарастың  рөлдік бірдейлікті қалыптастыру мәселесінде пайдалануы-

ның шектеулігін мойындаумен түсіндіріледі. Қазіргі кезеңде рөлдік бірдейлік ұғымы зерттеулерде 

кеңінен қолданылып, ескі термин жыныстық-рөлдік сәйкестікті ығыстырып, тұлғаның гендерлік мінез-

демелерінің әлеуметтік-мәдени шартын растайды. Осы уақытқа дейін ерлер және әйелдер сипатына жа-

татынның бәрі жүйе түрінде гендерлік сәйкестікті құру материалы ретінде пайдаланылады. 

Сара Хант Солтүстік Американың көптеген байырғы халықтары екі гендерлік рөлге ие болаты-

нын ескертіп, қосымша гендерлік категорияларға жататындар, еркек пен әйел арасындағы айырмашы-

лықтардан басқа, енді «екі рух» деп аталатынын айтады [13]. 

Біздің елімізде Ш.К.Беркимбаева, К.Ж.Кожахметова, Г.Г.Соловьева, М.С.Юнусова, К.Ж.Тайши-

кова бастаған авторлар құрамы Қазақстан Республикасы білім беру жүйесіндегі  гендерлік тұрғыны 

қарастыра отырып, Қазақстанда зияткерлік, бәсекеге қабілетті ұлтты қалыптастыруға бағытталған  «ХХІ 

ғасыр педагогикасы» атты инновациялық гендерлік тұрғыны талқылаудың түрлі ғылыми әдіс-тәсілдері 

мен  теориялық мазмұнын  ұсынады [14]. 
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Барлық авторлар бастауыш сынып жасында рөлдік сәйкестіктің қалыптасуын қиын мәселе деп 

танып, оның жыныстық жетілу кезеңінде күрделене түсетінін ескертсе де, осы мәселеге қатысты зертте-

улер әлі де жеткіліксіз. Алып қарастырылған зерттеу жұмысымыздың басым бөлігі отбасының, 

мектептің, жақын ортаның, сонымен қатар әдебиеттің, теледидардың және басқа ақпарат көздерінің 

маңызы, бастауыш сынып жасынан жасөспірімдік кезеңге қарай түбегейлі өзгеріске ұшырайтын 

тұлғааралық өзара әрекеттің сипатына әсер етеді. Бұл ретте тұлғааралық өзара қарым-қатынаста қарама-

қарсы жыныс өкіліне деген қызығушылықтың пайда болуы мен оның артуының маңызы қарастырылға-

нымен – аталған жайттар мен әлеуметтену жағдайларының бастауыш сынып оқушысының гендерлік 

сәйкестігінің түзілуіне әсері іс жүзінде аз зерттелген күйде қала береді. 
Рөлдік бірдейлік  анықтауға мүмкіндік беретін тәжірибелік әдістемелердің  де жеткіліксіздігі 

айқын. Осы жайттар біздің аталған мәселені зерттеуімізге түрткі болды.  
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В статье рассмотрены теоретические основы проблемы гендерного равенства. Даны теоретические обос-

нования психологическим особенностям поло-ролевой идентичности детей младшего школьного возраста и опре-

деления возможностей воздействия окружающей среды. Проанализированы основные теоретические подходы в 

исследовании гендерного развития детей младшего школьного возраста, в соответствии с которыми формируются 

такие личностные качества, как самооценка, вероятность социального насилия в зависимости от гендерных осо-

бенностей. Также описаны психологические особенности формирования гендерной идентичности детей младшего 
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школьного возраста, ее влияние на личностные черты детей. Определены психологические и социально-культур-

ные факторы, влияющие на формирование гендерной идентичности детей младшего школьного возраста. 

Ключевые слова: младший школьный возраст, гендерная идентичность, психологическая особенность, по-

ловая роль, гендерная особенность, половое созревание, влияние среды. 
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The article deals with the theoretical foundations of the problem of gender equality. Theoretical grounds are given 

for the psychological features of the Polo-role identity of primary school children and for determining the possibilities of 

environmental impact. The main theoretical approaches in the study of gender development of primary school children are 

analyzed, according to which such personal qualities as self-esteem, the probability of social violence depending on gender 

characteristics are formed. It also describes the psychological features of the formation of the gender identity of children of 

primary school age, its influence on the personal characteristics of children. Psychological and socio-cultural factors that 

influence the formation of gender identity of primary school children are identified. 

Keywords: primary school age, gender identity, psychological peculiarity, gender role, gender peculiarity, puberty, 

influence of environment. 

 

 
Редакцияға 13.11.2019 түсті. 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

  

mailto:gulnur.daulova@mail.ru


Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университетінің Хабаршысы № 1(81), 2020 

 

209 
 

 

 

 

 

 

6 - бөлім  

ӨНЕР ЖӘНЕ МӘДЕНИЕТ 

 

Раздел 6 

ИСКУССТВО И КУЛЬТУРА  

 

Section 6 

ART AND CULTURE 
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The article is devoted to actual issue of formation of ecological awareness of school students by the means of 

music.  Despite the importance of ecological issues, teachers face the extreme lack of good musical compositions which 

could allow introducing students to ecological issues on high emotional level and could bring the solution to the problems 

of education in the new generation of the foundations of environmental culture. It is necessary to include in the listener's 

repertoire works of various genres, revealing images of the nature of Kazakhstan, dedicated to the image of the Aral sea, 

steppe flora and fauna. Interesting examples for listening and further discussion can be the poems by E. Umerov and A. 

Mambetova, the ballets Takyr and Legend of the white bird, and the songs Zaman-AI and Aralym. Evironmental Symphony 

by B. Bayahunov, which carries an important philosophical message by means of the academic genre deserves particular 

attention.  

Key words: music, musical education, environment, upbringing, education, audience's repertoire 

 

 

 
Environmental education is the most important component of the culture of modern society. In the article 

devoted to the modernization of self-consciousness, N.Nazarbayev notes the education of love to native land, 

the land of the ancestors. «Human beings are not only rational but also emotional.  A small homeland is the 

place where you were born and raised, and for a time lived your whole life. There you have mountains, rivers, 

stories and myths about their origin, the names of those left in the memory of the people. The list is very long. 

All this is important. A special attitude to the native land, its culture, customs and traditions is the most important 

feature of patriotism. This is the basis of the cultural and genetic code that makes any nation a nation, and not a 

collection of individuals. Over the centuries, our ancestors protected specific places and regions, saving for us 

millions of square kilometers of fertile land. They saved the future», -  writes the President [1].  

The idea of ecological literacy was replaced by the more productive idea of ecological awareness, the 

aim and the issue of formation of ecologically aware person. «The current attention to awareness is determined 

by many circumstances. Modern society is rapidly transforming the world, social and living environment. In this 

regard, awareness is considered as a source of social innovation, as a factor of creativity and, at the same time, 

the basis for the preservation of traditions and achievements of mankind in the past. The identification of the 

possibilities of culture, its internal potential, the probability of its activation acquires great importance», writes  

D. Rozenkova [2; 27].   The concept of ecological awareness is much deeper than literacy and education. This, 

in addition to awareness and understanding of the core of the problems, includes cognitive interest, understand-

ing of the prospects, and most importantly, the need to live and work according to the laws of environmental 

safety. The Environmental Code of the Republic of Kazakhstan states: «The Purpose of environmental education 

is the formation of an active life position of citizens and environmental culture in society, based on the principles 

of sustainable elaboration». And further: «…the Main tasks in the field of environmental education and training 

of specialists include ... improving the quality of environmental education by updating its content, providing 

educational institutions with modern teaching materials, professional development of teaching staff» [3; 19].   

In English-speaking countries term environmentalism obtains more popularity. In contrast to the word 

ecology, which presupposes mainly a scientific approach (logos - science, teaching), this term arose as the name 

of a social movement aimed at protecting the environment and the theory of management, taking into account 

humanity as part of a single biosphere. The issues raised by followers of environmentalism concerns a number 

of aspects. This includes global warming, disposal of radioactive waste, and reduction of biodiversity. Environ-

mentalism in music was born originally in the 1940s. «From the ancient Greek’s harmony of the spheres to a 

first millennium Babylonian treatise on birdsong, from the thirteenth-century round «Sumer Is Icumen In» to 

Handel’s Water Music (Suites HWV 348-50, 1717), and from Beethoven’s Pastoral Symphony (No.6 in F Major, 

mailto:ramziav@mail.ru
mailto:karabalin.80@mail.ru
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Op. 68, 1808) to Randy Newman’s “Burn On”, musicians of all stripes have long linked “music” and “environ-

ment”. However, this gloss fails to capture the scope of recent activity by musicians and musicologists who are 

engaging with topics, concepts and issues relating to the environment», - writeH.Taylor and A.Hurley [4; 2].    

Discussions about the problems of the environment to a greater extent were heard from the stage: it has been 

spoken by rock bands and pop singers. The most well-known songs are Big Yellow Taxi  by Joni Mitchell, Earth 

Song by Michael Jackson, Send it On by A. Adams, P. Extrema, and N. Hassman.           

For the teacher of musical educational methodical materials are, first of all, particular musical works, 

and only then – methodical recommendations on their application in educational process. How fully are teachers 

and musicians provided with material for the education of ecological culture? A review of articles, forums and 

personal websites of music teachers showed that the topic of environmental education by means of music is 

actively discussed. There are offered the abstracts of classes for students of different ages. There are recommen-

dations for integrated lessons using music. But, if we consider carefully the content and images of the proposed 

music, it becomes clear that it does not quite correspond to the stated theme. As a rule, these are works devoted 

to paintings of nature, landscape, pastoral, lyrical. Snowdrop by Pyotr Tchaikovsky, Seasons by A. Vivaldi, 

songs with names Spring, Winter and so on, fragments from operas Sadko and Snow maiden and even Kama-

rinskaya by M. Glinka – this is the music that is intended, according to the authors, to educate the ecological 

awareness of schoolchildren. «For example, the observed jointly with children at a circus dog and listen to a 

play by F. Lemark The Poodle and the bird; consider the caterpillar on a piece of paper and listen to Two cater-

pillars talking  by D. Zhuchenko: watching the kitten and his mother cat and listen to the play by B. Berlin 

Sleepy kitten; listen to the sounds of the approaching storm outside the window and listen to the music Thunder 

and rain by T. Chudova», - says the teacher-practitioner [5; 57].   

            We believe that the formation of aesthetic feelings to nature does not guarantee the «absorption» of moral 

norms of environmentally appropriate behavior by students. «People have discovered culture as a symbolic form 

of protection from harmful and dangerous impacts on society… The essential core of culture consists of tradi-

tional, historically formed ideas, especially those that are attributed a special value. Cultural systems can be 

seen, on the one hand, as the results of people's activities, and on the other – as its regulators», – writes B. 

Markov, the culturologist. [6,8] Therefore, education of culture of behavior in general, and culture of ecological 

behavior in particular, assumes formation of the moral restrictions generated not so much by knowledge and 

understanding, but rather, feeling, belief. To do this, you need a few other works than serene paintings of nature. 

We need something similar in terms of the emotional impact as  E.Martynov's  Swan Fidelity on the poems of 

A. Dementiev, Michael Jackson's Earth Song, Culcha Candela's  Mother Earth.  

What is the situation with the issues of ecology in the musical art of our days, as this topic is presented 

in different styles and genres – this was the issue of our study. And there was a curious picture: the environmental 

theme is much more actively represented in the activities of rock and pop musicians than in the works of pro-

fessional academics. Activists organize campaigns like Rock for the environment, hold environmental rock fes-

tivals, compose songs and make the music videos with the environmental focus. A striking example is the re-

cently released music video of the British rock band Pink Floyd for the song Louder Than Words. «The clip 

touches upon the environmental problems of the Aral sea. The heroes of the video are representatives of two 

generations — a young one who did not see the Aral sea before its water resources were used for irrigation in 

the 1960s, and an older one who can tell what this region was like decades ago» [7]. Muse, the latest album of 

the famous group, according to the confession of the singers, also reflects the pressing issues of ecology.  

Pop musicians care about the environment. They raise money to save tropical forests, organize ecolog-

ical tours, oppose the consumer society. The new environmental identity is driving the entertainment industry 

to change. Gorillaz band recently released a very conceptual album called Plastic Beach, which is sung about 

the oceans float huge Islands of debris, the size of almost a continent.   

The world's first “environmentally biased” rapper Meyah Don sings in his texts about the superhero – 

“green man” named Pflanzenmensch (Plantman) who fights with pollution and climate change.  

 In 2008, the famous Italian singer Celentano recorded the song Sognando Chernobyl (Dreams of Cher-

nobyl). With the song was released 11-minute music video with pictures of the terrible consequences of the 

Chernobyl accident. We set out to find relevant, artistic and appropriate musical works of domestic and foreign 

composers and performers which will be solutions to the problem of environmental education of children.  Of 

some interest is the video for the Boris Deart’s play Ecology. In the recording you can hear the sound of water, 

the cries of birds, the voices of animals. Persistent rhythmic background resembles a heartbeat, but the accent is 

forced to think about the shots. The video shows pictures of dysfunctional nature and images of extinct animals 

– dinosaurs, pterodactyls. We cannot say that this piece of music has a high emotional intensity. However, in 

conditions of real lack of quality music, we can recommend Ecology to students for watching. Of songs meeting 
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the requirements of the purpose and quality, can be called The Red book by D. Tukhmanov, songs from the old 

animated show «K.O.A.P.P.», «Lesnoy kolokol'chik» (Forest bellflower) by V. Ivannikov, and the song by Ada 

Yakusheva ‘Ya priglashayu vas v lesa’ (I invite you into the forest).  

What kind of Kazakh music can be offered on this topic for students to listen to? Of course, Zaman-AI  

by Tulegen Mukhamedzhanov and Ural  performed by Rosa Rymbaeva. Perhaps difficult for the child's percep-

tion play by A. Raimkulova Aral Muny – Aktau’s cry, harsh reflection, sorrow for the lost sea - in combination 

with well-chosen visuals and teacher’s discussion for the subject. 

 The complex philosophical music of the ballet The Legend of the white bird by Gaziza Zhubanova is 

addressed to an adult listener. However, the fragments of the second part of Hiroshima were recommended by 

the curriculum for study in the fourth grade [8; 21].  A conversation about this work can naturally get an eco-

logical orientation.  

Polysemy different is an old kui Aksak Kulan. When listening to kui, one can talk about the history of 

the region, the role of music in the life of the people, the talent of the musician who managed to convey the sad 

news “without opening his mouth”. But one can build a conversation also with an emphasis on the wrong, 

dangerous to the nature of human behavior in the steppe and the inevitable punishment. According to legend, 

higher forces in a form of the Lame Kulan prevent senseless and brutal killing of animals. Similarly, can be 

started a conversation about kobyz kui Zhezkiik.  

            In 2000 the rock opera-ballet Takyr devoted to a problem of the Aral Sea was created. The music was 

written in collaboration by N.Kulsariev and E. Kanapyanov. The purpose of the authors is drawing attention to 

the tragedy of the Aral Sea, and call to responsibility to the land of ancestors. This forms the choice of artistic 

means and symbolism of the characters. The main characters are the Sea, the Wind of Life and the Wind of 

death, Living water, the Spirit of the mother, the Old man and the Son. The orchestra consists of both academic 

and pop instruments: guitar and bass guitar, drum set, saxophone. Acoustic guitar and dombra are additionally 

included. The idea of the ballet is embodied in a philosophical key with a mythological form of presentation. 

Against the background of the conflict of opposites embodied in the characters of the Wind of Life and the Wind 

of Death, the personal tragedy of people unfolds – the inhabitants of the dying sea coast. Drying of the Aral sea, 

once the fourth largest lake in the world, is the most significant and large-scale among the environmental prob-

lems of Kazakhstan. Thus it is no coincidence that the attention of Kazakh composers focuses on the images 

associated with the Aral Sea.  

 

One of the works created on this topic is the Symphonic poem Aral by Ermek Umirov. The poem was 

written in 1992 for the Kazakh state academic orchestra of folk instruments named after Kurmangazy. Yermek 

Umirov (b. 1954) is a modern Kazakh composer who actively cooperates with the Kazakh state academic folk-

lore and ethnographic orchestra of folk instruments «Otyrar Sazy» and the Kazakh state academic orchestra of 

folk instruments named after Kurmangazy. The composer created many original works for these orchestras. His 

works are dedicated to the nature of Kazakhstan. His works includes such pieces as Auyl Tabigaty (Nature of 

the aul), the Suite Ush Ozen (Three rivers), and the poem Aral, written in 1992. 

           The poem begins with a solo theme of epic character in the sound of Kyl-kobyz. The melody of the 

ascending direction has a figurative and intonational similarity with the famous song Elimai. Sad story in the 

power of people's lament genre, leads to exposure. The theme develops saz-syr-

nay on the background of the fretted instruments. Gradually, the texture is com-

pacted, included bow instruments. «The theme is held in three variations of dif-

ferent instruments, the timbres of which are associated with certain characters 

and images: Kyl-kobyz — crying of mother Otan - Ana, saz syrnay is consonant 

with children's crying, cello and bass string-bow instruments are designed to 

convey the wisdom of elders, the timbre of kobyz prima draws the image of the 

masses»,  writes V. Shukenova [9; 35]. The image of the water element, majestic 

waves, and wind over the water is drawn by ascending motifs. A new section of 

the dance character begins at the climax. The movement becomes more dy-

namic, the major theme in the high register creates images of industrial charac-

ter. The new culmination is based on the dense sound of the orchestra groups. 

Nodules, acceleration, feeling of anxiety, the images of  the battle, the combination of triumphant themes with 

the disturbing rhythm of the plucked abruptly gives way to the smooth, feminine melody at a slower pace. Return 

of the first topic string, returns us to the present situation. The first emotional state of grief and sorrow returns. 

The melody spreads widely at the string bows, leading to the recitative solo of Kyl-kobyz to the final poem. The 

artistic content of the poem is based on the contrast of optimistic, life-affirming images of human activity and 
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mournful, majestic, epic images of nature, the Mother Earth. The thematic arch created by recitative solo Kyl-

kobyz with characteristic descending glissando defines mourning coloring of the poem.  

 

Another work, despite the identity of the names, was created by the composer A. Mambetov.  

Alibi Mambetov (1961-2018) - famous Kazakh composer. For a long time he worked as a sound de-

signer and composer in the Kazakhfilm Studio. He is the author of the various soundtracks for films, plays, 

animation, chamber and symphonic works. His poem The Aral sea for orchestra of Ka-

zakh folk instruments is small in scale, the landscape, the play of timbres. Initial into-

nation – the rising slow movement of the strings plucked in ternary meter draws an 

image of the rolling waves. The solo Kyl-kobyz continues the fine angle, recalling the 

sound of the wind in the reeds, and at the same time, causing the association with the 

image of the bard, the storyteller. Light quart calls of the wind instruments in the high 

register are like twinkling stars in the night sky. The composer skillfully distributes the 

images, alternating and bringing them together in the process of development of the 

musical composition. The unifying factor is the persistent rhythm of the stringed 

plucked instruments, giving the music a restrained energy. There is a poetic picture - a 

landscape with shades of sadness and elegant contemplation. The poem is close to the 

general mood of the nostalgic memories of the former beauty and grandeur of the water elemental force going 

into. 

           

The play of the modern composer Aktoty Raimkulova Aral Muny is peculiarly 

formed in the artistic plan. Sad Kyl-kobyz solo refers to the ancient tradition of mourn-

ing the dead in the genre of zhoktau, the expression of sorrow through the intonation of 

sad tunes.  

Aktoty Raimkulova (b. 1964) - composer and statesman of Kazakhstan, winner 

of a large number of competitions, author of the ballet  Air nomad, symphonic poems, 

plays, soundtracks for films and performances. Minister of culture and sports of the 

Republic of Kazakhstan since 2019. 

 

An interesting experience of musical reflection on the pressing problems of the 

Earth and the Motherland by means of academic music in the most perfect instrumental genre – Symphony 

deserves unconditional attention. The sixth Symphony of one of the most influential composers of Kazakhstan, 

people's artist and honored art worker Bakir Bayakhunov has a title – Ecological. The composer himself tells 

about the idea of the work: «Nature is the source of aesthetic and moral ideals. There-

fore, damage to the environment can be perceived as a loss of moral values» [10]. 

The composer reflects on the state of nature, human indifference, expresses his atti-

tude to the common misfortune through musical themes - illustrations, developing 

and modifying the sound material familiar to the listener. Thus, the images of anxiety, 

oppression, pre-apocalyptic mood embodies the theme of  Dido’s lament aria When 

I am laid in earth from  H. Purcell’s opera. This mournful melody on the background 

of the ostinate bass evokes a feeling of hopelessness, tragedy and endless sadness.  It 

is confronted by a hymn to the beauty of nature, expressed with pastoral themes ex-

pressed earlier in Bayakhunov’s piece Zhailau. The way how the human careless 

indifference, and lack of foresight shown in Symphony is quite original. The com-

poser introduces into the musical composition the intonation of the most popular Pas de  Deux from the ballet 

Don Quixote by L. Minkus - virtuoso, cheerful and optimistic melody. A harsh conclusion, the moral he wants 

to convey to us, the listeners  of the Kazakh classical music, stems from the sad intonations of the songs of Abai  

«Men kordіm yzyn kaiyn kulaganyn» (Мен көрдім ұзын қайың құлағанын) (I saw the birch, broke it). And 

the song of Abay, wonderfully combined with the aria of the English composer of the seventeenth century, unites 

the musical space of the Symphony, raising it to the level of universal scale.   

           Probably, some of the works of Kazakh composers have not reached our attention, but it is impossible 

not to state the fact that the environmental theme in the musical creativity of Kazakhstan and, accordingly, in 

the domestic musical pedagogy remains open. 

 

 
 



Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университетінің Хабаршысы № 1(81), 2020 

 

214 
 

References 

 

1. Nazarbayev N. A. Course towards the future: modernization of Kazakhstan’s identity // Official website of the 

President of the Republic of Kazakhstan http://www.akorda.kz/ru/events/akorda_news/press_conferences/statya-

glavy-gosudarstva-vzglyad-v-budushchee-modernizaciya-obshchestvennogo-soznaniya 

2. Rozenkova D. F. (2001) Ekologicheskaya kul'tura: sotsial'no-filosofskiye aspekty formirovaniya (Environmental 

culture: socio-philosophical aspects of formation)  Dissertation... candidate of philosophy. Moscow. - 162 p.  

3. Ekologicheskiy kodeks Respubliki Kazakhstan (2007) (Environmental code of the Republic of Kazakhstan). 

Astana, Akorda. 

4. Taylor H.,  Hurley A. (2015). Music and environment: registering contemporary convergences // Journal of music 

research online, 6, 1-18.  

5. Moiseeva T. Y. (2013) Muzyka kak sredstvo vospitaniya ekologicheskoy kul'tury doshkol'nikov. Problemy i per-

spektivy razvitiya obrazovaniya: materialy III mezhdunar.nauch.konf. (Music as a means of education of ecolog-

ical culture of preschool children // Problems and prospects of education development: materials of the III inter-

national scientific conference)  Perm: Mercury. p. 56-59 

6. Markov B. V. (2008) Kul'tura povsednevnosti: uchebnoye posobiye (The culture of everyday life: study guide).  

Saint-Petersburg. – 352 p. 

7. Pink Floyd snyali novyy klip v Kazakhstane (2014) (Pink Floyd shot a new video in Kazakhstan) Lenta.ru., No-

vember 11.  http://lenta.ru/news/2014/11/11/pinkfloyd/ 

8. Valiullina R. N., Kamza G.B.  Rol' muzykal'nogo iskusstva v formirovanii ekologicheskoy kul'tury mladshikh 

shkol'nikov (The role of musical art in the formation of the ecological culture of primary school students),  Mate-

rials of the XI International scientific and practical conference, “Modern scientific potential”. 2015. Volume 16. 

Pedagogical sciences. Sheffield. Science and education LTD. 

9. Shukenova V. A. (2014) Traditsii kyuya v simfonicheskoy poeme «Aral» Ye.Umirova, Muzykoznaniye v zerkale 

sovremennosti. Mat-ly mezhdunarodnoy nauchno-prakticheskoy konferentsii dlya studentov i molodykh 

uchenykh (The Kyi's Traditions in the symphonic poem "Aral" by E. Umirov, Musicology in the mirror of moder-

nity. Materials of international scientific-practical conference for students and young scientists). Kazan. 

10. Kompozitory Kazakhstana (2012) (Composers of Kazakhstan). Compiler  Ketegenova N.S. Almaty: "Kazakhstan-

Bolashak". 

 

Fotos retrieved from:  

https://lenta.inform.kz/kz/3-fevralya-kalendar-kazinforma-dni-rozhdeniya_a3609359 

http://www.conservatoire.kz/ru/structure/faculties/Umirov-Ermek/ 

https://kaskelen.kz/kk/node/3562 

https://www.discogs.com/artist/4803837-%D0%91%D0%B0%D0%BA%D0%B8%D1%80-

%D0%91%D0%B0%D1%8F%D1%85%D1%83%D0%BD%D0%BE%D0%B2 

 

 

Қазақстан композиторларының музыкалық материалы бойынша мектеп оқушыларының экологиялық 

мәдениетін қалыптастыру 
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Мақала экологиялық мәдениетінің құралымының мәселесіне музыканың ақы-пұлдарының арнаулы. 

Мәселенің кердеңдігіне қарамастан, мұғалімдер жақсы, толғақты мәселенің образды және эмоциялы әйгіле- 

лайықты музыкалық туындының шеткі тапшылығын сынайтын, бұл бы жақындат- шешім мақсат тәрбие ара негіз 

жаңа тұқым экологиялық мәдениет. Ол әртүрлі жанрдағы шығармалардың репертуарына қосылуы керек, Арал 

теңізінің, дала флорасы мен фаунаның бейнесіне арналған Қазақстанның табиғатының суреттерін анықтау. 

Тыңдауға және сөйлесуге қызықты мысалдар Э.Үміров пен А.Мамбетовтың поэмалары болуы мүмкін, «Тақыр» 

және «Ақ құстың аңызы», «Заман-ай» және «Аралым» әндері. Академиялық жанр арқылы маңызды философиялық 

хабарды жүзеге асыратын Б.Баяхуновтың «Экология симфониясы» ерекше назар аудару керек. 

Түйін  сөздер: музыка, музыкалық тәрбие, экология, тәрбие,білім, тыңдаушының репертуары. 
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Статья посвящена актуальной проблеме формирования экологической культуры школьников средствами 

музыки. Несмотря на важность проблемы, учителя испытывают крайний дефицит хороших музыкальных произве-

дений, соответствующих образному и эмоциональному раскрытию насущной проблемы, что могло бы приблизить 

решение задач воспитания в новом поколении основ экологической культуры. Следует включить в слушательский 

репертуар произведения различных жанров, раскрывающие образы природы Казахстана, посвященные образу 

Аральского моря, степной флоре и фауне. Интересными образцами для слушания и беседы могут стать поэмы 

Е.Умирова и А.Мамбетова, балеты «Такыр» и «Легенда о белой птице», песни «Заман-ай» и «Аралым». Особого 

внимания заслуживает «Экологическая симфония» Б.Баяхунова, несущая важный философский посыл средствами 

академического жанра.  

Ключевые слова: музыка, музыкальное воспитание, экология, воспитание, образование, слушательский 

репертуар. 
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В статье рассматривается сущностная и содержательная характеристика понятия «рефлексия». 

Рефлексивное отношение индивида к собственной деятельности является одним из важнейших условий все более 

глубокого ее осознания, критического анализа и конструктивного совершенствования. Овладение значимыми эта-

пами учебной деятельности как самоконтроль, самооценка, рефлексия позволяет будущим учителям музыки само-

стоятельно планировать, анализировать, оценивать собственную исполнительско-речевую деятельность. Кроме 

того, дает возможность ставит перед собой новые творческие учебные задачи, ориентирует на выявление пути их 

решения и совершенствования. Рефлексивные навыки у будущих специалистов должны систематически разви-

ваться и в конечном счете обрести «статус» одного из ведущих «механизмов» их педагогического творчества. 

Ключевые слова: рефлексия, уровни рефлексии, речевая деятельность, диалог, общение, беседа о музыке. 

 

 
Отвечая социальному заказу - воспитанию учительских кадров, сугубо компетентных, облада-

ющих высококвалифицированной подготовкой, активно участвующих в познании и духовном преоб-

разовании окружающей действительности, музыкальная педагогика стремится поднять престиж и зна-

чимость их творческого труда. Здесь, прежде всего, следует особо отметить необходимость формиро-

вания эмоциональной речи как проявление богатой палитры искусства самовыражения, перевоплоще-

ния, сотворчества и сопереживания, которая во многом зависит от свободного владения разнообраз-

ными языковыми средствами в различных коммуникативно-речевых условиях. Эмоционально-образ-

ное, интонационно-выразительное, логически-выстроенное слово становится существенным факто-

ром в повышении педагогического мастерства учителя-музыканта. 

Особая роль в профессионально-педагогической деятельности учителя музыки принадлежит 

эмоциональности речи, о значимости которого высказывает свое мнение Н.В.Кузьмина: «В тех случаях, 

когда учитель не только знает и любит свой предмет, но глубоко заинтересован в самом процессе обу-

чения, уроки получают эмоциональную окраску и производят глубокие впечатления» [1; 102]. Несо-

мненно, для учителя-музыканта крайне важно умение живо и увлекательно рассказывать о музыке, со-

действуя тем самым ее восприятию, где речь, эмоционально окрашенная, интонационно разнообразная, 

повышает интерес учащихся, помогая образно представить характер и содержание материала. Свобод-

ное владение выразительной речью способствует тому, что и дети, анализируя прослушанную музыку, 

делясь своими впечатлениями о ней, постепенно начнут пользоваться не отдельными фразами, как это, 

к сожалению, чаще всего и происходит, а развернутыми предложениями. При этом знание музыкального 

изложения способствует более полному и глубокому изложению впечатления, произведенного услы-

шанной музыкой. 

В музыкальной педагогике одно из центральных мест занимает проблема воспитания у учащихся 

способности образного постижения созданного композитором музыкального произведения, умения пра-

вильно, адекватно авторскому замыслу, понять сущность его образов и в своем речевом исполнении 

довести до слушателя его идею. Особое значение эта проблема приобретает для студентов - будущих 

учителей музыки, поскольку они должны не только исполнять музыкальное произведение, но и уметь 

ярко, выразительно и в то же время лаконично, с учетом возраста детей, рассказать им о характере му-

зыкального образа и особенностях его развития. Определенные трудности испытывают студенты в связи 

с необходимостью дать словесное раскрытие музыкальной экспрессии, эмоционального состояния, по-

казать, что конкретную и убедительную характеристику чувствам и настроениям, передаваемым музы-

кой, передать нелегко.  

Еще Н.А.Римский-Корсаков отмечал, что музыка способна чрезвычайно точно и определенно 

передавать настроение, но для описания и изложения его «иногда, даже часто, решительно не хватает 
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слов» [2]. Такая концепция выдающегося композитора не может, однако, освободить от словесной ин-

терпретации тех музыкантов, которые занимаются музыкально-эстетическим просвещением. В частно-

сти, у учителя музыки не только должно «хватать слов», чтобы помочь детям понять и пережить сущ-

ность произведения, но более того, речь его должна быть яркой, понятной, богатой эпитетами, сравне-

ниями. По мнению известного музыковеда и теоретика В.Цуккермана, «умение оценивать характер му-

зыки, убедительно раскрывать его своими словами, приобретается не сразу, а в результате систематиче-

ской тренировки и является своего рода искусством» [3; 83]. 

Исполнительско-речевая деятельность воспитывает в будущем специалисте - педагоге-музы-

канте личностный способ отношения, как к произведениям искусства, так и к миру, другим людям, са-

мому себе. Учитель музыки должен быть убежден в том, что для него недостаточно быть мыслящим, 

эрудированным человеком. Применительно к исполнительско-речевой деятельности, он должен быть 

уверен в необходимости в совершенстве владеть техническими средствами речевого искусства в форми-

ровании творческой личности, ибо синтез исполнительских и речевых качеств складывается не сразу, 

представляя собой «сложный, многогранный развивающий процесс, в котором артистические, художе-

ственные, музыкальные способности содействуют осуществлению педагогической деятельности, а она, 

в свою очередь, способствует более полному раскрытию таланта и индивидуальности исполнителя» [4; 

269]. 

Исполнительство в речевом общении подразумевает деятельность индивида, как исполнителя 

своих лекций, бесед и других видов речевого искусства, где он путем словесной информации доносит 

не только текстовое содержание и смысловую «нагрузку» предлагаемого материала, но и, благодаря раз-

нообразным звуковым «палитрам», предстает как музыкант-исполнитель, несущий тончайшие интона-

ционные нюансы исполнительских средств выражения, дополняющий комплекс элементов речевого и 

музыкального языка. И многое здесь зависит от умения педагога- музыканта как лектора эмоционально 

воздействовать на слушателей, включая акценты, интонации в передаче средств художественной выра-

зительности. 

По мере освоения студентами речевого материала важно закладывать у них способность «пред-

видения» реальных условий его реализации в практической деятельности, что и предполагает овладение 

рефлексией. В широком общефилософском понятии рефлексия раскрывается как процесс самопознания, 

размышления индивида о «происходящем» в его собственном сознании (М.С.Каган), «форма теоретиче-

ской деятельности и их законов»   [5; 434]. Многомерность данного феномена позволяет характеризовать 

ее сущность, как: 

- принцип человеческого мышления, направленный на осмысление и осознание собствен-

ных форм и предпосылок (Т.В.Барчунова, А.З.Зак); 

- предметное рассмотрение самого знания, критический анализ его содержания и методов 

познания (Е.П.Новичкова); 

- деятельность самопознания, раскрывающая внутреннее строение и специфику духовного 

мира человека (И.С.Ладенко, Э.Л.Шапиро); 

- способность адекватно принимать чувства и мысли (С.Х.Костанян). 

Рефлексивные навыки у будущих специалистов, по мнению В.В.Краевского, В.А.Сластенина, 

должны систематически развиваться и в конечном счете обрести «статус» одного из ведущих «механиз-

мов» их педагогического творчества [6]. С психологической же стороны (Л.С.Выготский, И.Н.Семенов, 

А.М.Матюшкин и др.) этот процесс характеризуется прежде всего способностью субъекта сосредото-

читься на внутренних мыслительных актах и состояниях. Причем, А.М.Матюшкин определяет рефлек-

сию не только как процесс познания и понимания рефлектирующего, его личностные особенности, эмо-

циональные реакции и когнитивные (связанные с познанием) представления. В том случае, когда содер-

жанием этих представлений становится предмет совместной деятельности, рождается особая форма ре-

флексии - предметно-рефлексивные отношения.  

Важно отметить, что рефлексивное отношение человека к собственной деятельности является 

одним из важнейших психологических условий все более глубокого ее осознания, критического анализа 

и конструктивного совершенствования (Ю.Н.Кулюткин, Г.С.Сухобская и др.). По мнению Ю.Н.Кулют-

кина, профессионально-педагогическая рефлексия у учителя проявляется: во-первых, в умении адек-

ватно понять и целенаправленно регулировать мысли, чувства и поступки учащихся; во-вторых, в про-

цессе проектирования, конструирования и достижения целей обучения с учетом особенностей и возмож-

ностей развития школьников; в-третьих, путем самоанализа и самооценки собственной деятельности [7; 
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15].  

Вслед за Ю.Н.Кулюткиным, О.Н.Сарычева отмечает, что рефлексия у будущих специалистов по-

лучает свое развитие путем анализа деятельности школьников и студенческой среды. Им важно привить 

умения ставить реальные цели и задачи как с точки зрения объективной логики процесса профессио-

нальной деятельности, так и собственных реальных возможностей достичь цели имеющимися у них 

средствами. Так, по мнению Р.Р.Джердималиевой, - «методическая рефлексия перестраивает не только 

интеллектуальное и творческое начало в профессиональной деятельности учителя музыки, но и активно 

преобразовывает силу личности, ее отношение к явлениям педагогической деятельности» [8; 4]. Со 

своей стороны С.Балагазова, А.Момбек подчеркивают, что «рефлексия как процесс самопознания субъ-

ектом самого себя, является одной из движущих сил профессионального самосовершенствования в опре-

делении личностно-ориентированной позиции хормейстера. Действенная рефлексия открывает ему са-

мого себя, определяет и расширяет границы собственных потенциальных возможностей, ведя не только 

к изменению способов и средств собственной хороуправленческой деятельности, но и к движению мыс-

лительных способностей» [9; 182]. Будущим педагогам, по утверждению М.Валентовой, П.Бречка, их 

преподавательскому стилю часто не хватает творчества, умения оценивать или самооценки, а также бо-

лее высокого уровня критического мышления при выборе подходящих методов и процедур и предлагает 

«применение наблюдательных видео-исследований в качестве средства усиления практической подго-

товки учителей с акцентом на развитие критического мышления» [10; 327]. 

Ценный материал, на наш взгляд, содержится и в исследовании «Подготовка учителя музыки к 

профессиональной рефлексии в системе высшего педагогического образования», проведенной Т.А.Ко-

лышевой, где автор рассматривает ее как действие, направленное на выяснение оснований собственного 

способа решения мыслительных музыкально-педагогических задач и его обобщение с целью последую-

щего успешного решения внешне разных, но внутренне родственных проблем, связанных с музыкально-

педагогической деятельностью, выделяя следующие основные аспекты: 

- интерес, возникший к музыкально-педагогической, творческой по характеру, проблеме; 

- обнаружение, осмысление и оценка лежащих в ее основе противоречий; 

- поиск оснований и возможных вариантов ее решения при соотнесении содержания музыкально-

педагогических задач с собственным индивидуально-личностным и профессиональным опытом, 

а также с опытом других педагогов- музыкантов; 

- осуществление практических логико-конструктивных действий, обеспечивающих успешное 

решение музыкально-педагогических задач; 

- обобщающая оценка учителем музыки всех предшествующих этапов рефлексивной деятельно-

сти, приводящая к ее обогащению, к выведению ее на «метауровень» и к слиянию с новым циклом ее 

осуществления [11, 186 с.]. 

Отмечая важность рефлексии в конструировании процесса исполнительско-речевой деятельно-

сти учителя музыки, целесообразно обратить внимание студентов особенно во время педагогической 

практики на следующие аспекты: 

- конструирование ситуаций речевого общения с музыкой; 

- прогнозирование вопросов к учащимся и предполагаемых ответов на них; 

- мысленное проектирование уровня речевого развития учащихся конкретного класса в процессе 

овладения ими той или иной учебной темой и т.д. 

Можно привести слова С.Гинзбурга, отмечающего, что «Объяснительные беседы, сопровожда-

ющие в школе совместное слушание или исполнение музыкальных произведений, являются едва ли не 

самым сложным заданием для педагога-музыканта... Как подойти к словесному истолкованию музыки, 

и что должно представить собой «объяснение» музыкального произведения - вот два коренных во-

проса...» [12, 22 с.]. Ведущая идея поднимаемой проблемы в статье С.Гинзбурга опирается на решение 

двух вопросов: а) как подойти к словесному истолкованию музыки? б) что должно представлять собой 

«объяснение» музыкального произведения? Поставленные вопросы, по мнению автора, позволяют реа-

лизовать важную задачу - в процессе слушания музыки в школе привлечь детей к чисто слуховому, а не 

зрительскому или словесно-понятийному ее восприятию. С.Гинсбург относит объяснительные беседы, 

сопровождающие в школе совместное слушание или исполнение музыкальных произведений, к одному 
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из сложных методических приемов обучения. Он считает, что беседа должна выступать вспомогатель-

ным средством, является только следствием живого общения с музыкальным материалом. Кроме того, 

необходимо дать социологическое истолкование музыкальному произведению, т.е. вскрыть в беседе 

связь музыки с жизнью. Вопросы, поднимаемые в статье, несомненно, актуальны для музыкального об-

разования школьников. Современный учитель музыки должен уметь проводить разнообразные беседы 

с детьми на должном профессиональном уровне, не превращать, по словам С.Гинзбурга, музыку в ил-

люстрацию к беседе, а научить учащихся с помощью слова осмысленно слушать музыкальные сочине-

ния» [12; 25]. 

По мнению Э.Б.Абдуллина, сложность профессии учителя музыки состоит не только в том, что он 

должен уметь профессионально играть на инструменте, петь, руководить вокально-хоровой работой. 

Весь этот весьма разнообразный комплекс исполнительских навыков должен сочетаться с артистизмом, 

притом не только исполнительского характера. Это относится, в первую очередь, к созданию творческой 

атмосферы на уроке, достижению духовного контакта между учителем и детьми. Без этого взаимопони-

мания, без повышенного эмоционального градуса, образующегося в результате контакта между учите-

лем и детьми, - подлинного урока искусства быть не может [13]. Так, рассматривая эмоциональную куль-

туру как профессионально-значимое качество личности, Г.Н. Казанцева, А.Г. Маджуга  отмечают, что  

«необходимо включить в качестве связующих и регулятивных компонентов (психических механизмов) 

рефлексию эмоциональной сферы как способность субъекта осознавать собственные эмоции и эмоцио-

нальный интеллект как способность принимать решения в эмоциональной сфере, служащие основой 

эмоциональной саморегуляции субъекта» [14; 114].  

Педагогическая практика открыла широкие возможности для рефлексивного подхода студентов-

практикантов в разработке речевых высказываний, т.к. они переносили усвоенные знания, умения, 

навыки в различные учебные условия. Так, для развития  рефлексии  в нашу задачу входило обучение 

практикантов в составлений вариантов словесного изложения беседы по слушанию музыки. Для при-

мера использовалась музыка К.Куатбаева «Таң» («Утро») для учащихся 2 «а» и 2 «б» классов. Поясня-

лось, что у студентов один материал, но разные учебные задачи.  

В варианте 1 намечалась учебная задача - знакомство с формой произведения (2-х частная), ана-

лиз содержания и характера звучания каждой части, их отличие; в варианте 2 ставилась иная задача: 

характеристика звучания оркестра. Например, им требовалось составить варианты бесед для параллель-

ных классов (2 «а» и 2 «б») казахской школы. Цель беседы: раскрыть материал о народной музыке в 

творчестве казахских композиторов. В варианте 1 учащимся сообщались необходимые знания о песен-

ном наследии казахского народа, в варианте 2 проходило ознакомление обучающихся с казахской народ-

ной инструментальной музыкой. После занятия студенты пояснили, что работа в двух направлениях 

одного музыкального материала расширила их кругозор о музыке К.Куатбаева. С помощью выразитель-

ной, лаконично выстроенной речи учителя обращалось внимание учащихся на характер музыки, пере-

дающей красоту природы и фантастические видения композитора. После прослушивания музыки сту-

денты-практиканты вместе с учащимися обменивались своими впечатлениями о художественных осо-

бенностях произведения. 
Овладение важнейшими этапами учебной деятельности как самоконтроль, самооценка, рефлек-

сия позволяет практикантам самостоятельно планировать в разных классах, в двух направлениях один и 

тот же музыкальный материал, анализировать ее, оценивать собственную исполнительско-речевую дея-

тельность, производить её коррекцию, ставить перед собой новые творческие задачи и также находить 

пути их решения и совершенствования. Систематическая работа по формированию этих действий в ко-

нечном итоге приводит к повышению уровня владения учебным материалом, к переходу на новую сту-

пень развития. В конце занятий студенты определили для себя, что в связи с разностью учебных задач 

может подвергаться изменению методический и музыкальный материал.  

Таким образом, рефлексия даёт возможность осмыслить способы и приёмы работы с 

музыкальным материалом, поиска наиболее рациональных приёмов. Исполнительско-речевая деятель-

ность будущего учителя музыки характеризуется следующими умениями: 

- выступить перед аудиторией, найти с ней контакт, доходчиво и точно выразить свою мысль; 

- свободно оперировать художественно-речевым материалом, используя знания музыкально-ре-

чевого материала в качестве фактов и аргументов при доказательстве отдельных положений в 

дискуссиях; 

- вычленить в музыкальных произведениях наиболее важные речевые аспекты, использовать в 

виде оформления афоризмы, крылатые слова, пословицы, поговорки и т.д.; 

- убеждать, внушать, эмоционально воздействовать, вызывать и удерживать внимание аудитории; 
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- вести полемику, диалог; 

- анализировать, делать объективные выводы, находить пути совершенствования своего речевого 

мастерства. 

Приведенные выше характеристики исполнительско-речевой деятельности определили следую-

щий критерий - выработка речевых умений в практической деятельности студентов и соответствующие 

показатели: 

- освоение конструктивных умений в разработке музыкально-речевого материала; 

- овладение музыкально-речевой импровизацией; 

- достижение исполнительских приемов диалогического общения в процессе речевой рефлек-

сии. 

В ходе речевой подготовки студентов в процессе педагогической практики объектами рефлексии 

выступают также речевые знания различного уровня, способы учебно-познавательной деятельности и 

др. Устанавливающиеся при этом рефлексивные отношения позволяют субъектам учебно-педагогиче-

ского процесса (студентам) получать более достоверную информацию друг о друге, глубже видеть свои 

и чужие положительные и отрицательные стороны, точнее отбирать оптимальные средства для дости-

жения речевых навыков.  

Применительно к деятельности учителя музыки существуют определенные уровни рефлексии: 

- исполнительская функция связывается с ситуацией, в которой организуется учебная деятель-

ность учащихся в непосредственном контакте и общении; 

- конструктивная функция направлена на разработку плана предстоящей деятельности (анализ 

сложившейся практической ситуации, прогнозирование и оценка эффективности педагогиче-

ского воздействия); 

- регулирующая функция определяет предметом своей деятельности планирующие, контрольные 

и исполнительские действия. 

Указанные уровни рефлексии взаимосвязаны между собой в достижении разнообразных задач 

управления способов воздействия на учащихся. С учетом специфики исполнительско-речевой деятель-

ности учителя музыки, по нашему мнению, особую значимость приобретает конструктивная функция 

рефлексивной деятельности. Речь идет об умениях отбирать учебный (музыкальный, речевой) материал 

для урока, определять способы подачи его, проектировать содержание занятия, - словом, осуществлять 

конструирование способов и приемов исполнительско-речевого воздействия. Рефлексию можно 

осуществить на любом этапе урока, особенно важно для практикантов проводить ее в конце занятия. 

Отвечая на вопросы «Проанализируйте реализацию запланированных музыкальных действий на уроке 

и причины неуспешности»; «Как вы считаете, уровень владения какими конкретными профессиональ-

ными компетенциями и в каком объеме Вам необходимо повысить?»; «Опишите Вашу зону ближайшего 

профессионального развития» и др. будущие учителя музыки-практиканты анализировали каждую свою 

музыкальную деятельность учебного процесса и пути их решения, совершенствования.  

Важнейшей особенностью исполнительско-речевой деятельности учителя музыки выступает 

необходимость изучения художественных явлений музыкального искусства, где присутствуют эле-

менты музыкально-речевого просветительства, связанной с пропагандой музыкального наследия компо-

зиторов прошлого и современности, анализ специфики народного музыкального творчества, благодаря 

которой слушатели приобретают знания об истории художественно-мировой культуры, формируется 

мировоззрение, нравственные качества личности и т.д. Новые подходы к проблемам художественной 

культуры - это прогресс в совершенствовании эмоционально-духовной сферы индивида, обогащение его 

духовных способностей, эстетического чувства и вкуса, творческого воображения. Данный подход 

можно применить в процессе формирования исполнительско-речевой деятельности будущего учителя 

музыки. Это - совершенствование общехудожественной подготовки будущего специалиста, творческого 

метода, приемов, средств изучения учебного материала, основанного на синтезе искусств. 

Становится очевидным, что с помощью рефлексии осмысливается опыт в области исполнитель-

ско-речевой деятельности, рассматриваются общие условия переноса методов и приемов из одних обла-

стей науки в другие. И что особенно важно в период педагогической практики, это – постоянная само-

оценка, систематический самоанализ, владение самоконтролем, умение гибко управлять своей речью, 

творческим вдохновением, выявлять причины своих успехов и неудач позволяют совершенствовать речь 

в исполнительской деятельности учителя-музыканта. 
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Мақалада «рефлексия» ұғымының мәні мен мазмұндық сипаттамасы қарастырылады. Жеке тұлғаның өз 

қызметіне рефлексивтік қатынасы іс-әрекетін терең түсінуінің, сыни талдауының және конструктивті жетілдірудің 

аса маңызды шарттарының бірі болып табылады. Өзін-өзі бақылау, өзін-өзі бағалау, рефлексия сияқты оқу іс-

әрекетінің маңызды кезеңдерін меңгеру болашақ музыка мұғалімдеріне өзіндік орындаушылық-сөйлеу қызметін 

өз бетінше жоспарлауға, талдауға, бағалауға мүмкіндік береді. Сонымен қатар, өз алдына жаңа шығармашылық 

оқу міндеттерін қоюға, оларды шешу және жетілдіру жолдарын табуға бағыттайды. Болашақ мамандардың 

рефлексиялық дағдылары жүйелі түрде дамып, нәтижесінде олардың педагогикалық шығармашылығының 

жетекші тетіктерінің бір ұстанымы ретінде болуы тиіс. 

Tұйін сөздер: рефлексия, рефлексия деңгейлері, сөйлеу қызметі, диалог, қарым-қатынас қатынас, музыка 

жайында әңгіме. 
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The article considers the essential and meaningful characteristics of the concept of "reflection". The reflexive 

attitude of the individual to his own activity is one of the most important conditions for its deeper awareness, critical analysis 

and constructive improvement. Mastering significant stages of educational activity such as self-control, self-assessment, 

reflection allows future music teachers to independently plan, analyze, and evaluate their own performance and speech 

activities. In addition, it provides an opportunity to set new creative educational tasks, focuses on identifying ways to solve 

them and improve them. Reflexive skills of future specialists should be systematically developed and eventually acquire 

the "status" of one of the leading "mechanisms" of their pedagogical creativity. 
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В статье анализируются основные принципы образования детей с особыми образовательными потребно-

стями, изложенные в государственных нормативных документах.  Рассматриваются возможности музыкального 

образования в реализации данных принципов. В статье изучены основные виды деятельности детей на уроках му-

зыки, в процессе которых осуществляется профилактика и педагогическая поддержка развития их психоэмоцио-

нальной  и моторной сферы. Выделяются такие виды деятельности, как: прослушивание музыкальных произведе-

ний; пение песен; ритмические движения под музыку; сочетание музыки и изобразительной деятельностью. Под-

черкивается роль артикуляционной гимнастики в работе с детьми с ОСО. В заключении указывается, что посред-

ством общения детей с музыкой  в активной музыкальной деятельности создаются условия для их социокультур-

ной адаптации. 

Ключевые слова: особые образовательные потребности, вариативность, музыкальное обучение и воспита-

ние, артикуляционная гимнастика, слушание музыки, игра на музыкальных инструментах, коррекционная работа. 

 

 

На сегодняшний день все мировое сообщество приходит к осознанию того, что внимание к все-

стороннему развитию детей с особыми образовательными потребностями решает проблему гуманиза-

ции общества. Это отражено в Государственной программе развития образования Республики Казахстан 

на 2011 - 2020 годы, где определены новые концептуальные подходы к образованию детей с особыми 

образовательными потребностями и указаны пути внедрения в практику идей интегрированного обуче-

ния и воспитания детей совместно с развивающимися сверстниками [1]. 

Образование детей с особыми образовательными потребностями в Республике Казахстан осно-

вано на следующих принципах: 

 вариативность инклюзивного образования; 

 системность и непрерывность образования; 

 добровольность и свобода выбора; 

 комплексный подход и социальное партнерство [2]. 

Рассмотрев данные принципы, мы можем увидеть, что каждый из них выполняет определенную 

функцию в образовательном процессе, а преемственность и последовательность всех уровней образова-

ния обеспечивает системность и непрерывность образования. В образовании детей с особыми образова-

тельными потребностями практикуется создание различных моделей инклюзивного образования, в том 

числе использование инновационных методов и подходов, направленных на социальную адаптацию де-

тей в условиях современного общества.  

Особое значение в построении образовательного процесса имеет тот факт, что среди таких детей 

много по - настоящему способных и талантливых и они с большим воодушевлением и усердием отно-

сятся к обучению, а также открыты всему новому и творческой реализации в том числе. Каждый осо-

бенный ребенок  вправе сам выбирать место учебы и образовательную организацию в зависимости от 

своих индивидуальных склонностей и особенностей, что подтверждает принцип добровольности и сво-

боды выбора. Создание специальных условий в процессе обучения и благоприятной среды для детей с 

учетом их индивидуальных особенностей и возможностей также является основой принципа дифферен-

циации [3]. 

Музыкальное образование на сегодняшний день способно удовлетворить многие воспитатель-

ные и образовательные потребности особенных детей за счет развития музыкальных способностей, вос-

питания эмоционального отношения, применения современных музыкальных технологий в процессе 

уроков музыки и в системе дополнительного образования.  

С древних времен музыкальное искусство является одним из ведущих факторов развития детей. Это 

нашло отражение как в трудах западных философов (Платон, Аристотель, Демокрит и др), так и в трудах 
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ученых Востока (Аль-Фараби, Ибн Сина и др.). Так великий просветитель Аль-Фараби указывал на роль 

музыкального искусства на развитие врожденных и приобретенных способностей человека. Аль-Фараби 

подчеркивал, что в музыкальном воспитании важны три основных фактора: целенаправленные и систе-

матические музыкальные занятия, аналитическая работа и накопление музыкального опыта. 

Различные исследования ученых и опыт педагогов доказывает, что психологическая и педагоги-

ческая ориентация музыкальной деятельности детей, нацеленная на коррекцию развития детей, способ-

ствует компенсации и улучшению утраченных ребенком функций [4]. Это факт подтверждают 

зарубежные исследования, в частности, иследования Gross, Linden, Ostermann [4]. Авторы подчерки-

вают, что музыка оказывать влияние на развитие речи детей посредством взаимодействия лечения с 

фундаментальными аспектами развития речи «music therapy may provide a basic and supportive therapy for 

children with delayed speech development» [4]. В выводах исследования указывается «music therapy may 

provide a very fundamental, basic, and supportive therapy for children with developmental speech delay» [4]. 

Деятельность учителя музыки, направленная на развитие творческих способностей детей с проблемами 

в развитии, при грамотном построении учебного процесса позволяет добиться значительных улучшений 

в состоянии здоровья особенных детей и их развития в целом. У них повышается самооценка, они ста-

новятся ответственными, самостоятельными, раскрепощаются, в их поведении исчезаетнеуверенность и 

страх, развиваются нравственно-волевые и коммуникативные качества. 

 Из всех предметов, входящих в систему образования детей с особыми образовательными по-

требностями, уроки музыки имеют наиболее благоприятные возможности для организации эстетиче-

ского и социального развития. Это обусловлено тем, что в жизни современного ребенка музыка является  

постоянным спутником его жизни, а не просто увлечением, она участвует в его жизни, помогает форми-

рованию нравственных качеств, компенсирует недостаток общения, который так необходим детям с про-

блемами в развитии. Музыкальное образование является одним из действенных средств умственного, 

эмоционального и нравственного развития ребенка.  

В процессе обучения музыке для детей с особыми образовательными потребностями наиболее 

важными являются тренировка наблюдательности, развитие чувства ритма, темпа, творческих способ-

ностей и фантазии, коммуникативных навыков, воспитание выдержки и способности сдерживать аф-

фекты, развитие общей тонкой и артикуляционной моторики. Уроки музыки для детей с особыми обра-

зовательными потребностями включают такие виды деятельности, как: 

- прослушивание музыкальных произведений; 

- пение песен;  

- ритмические движения под музыку;  

- сочетание музыки и изобразительной деятельности. 

Данные виды деятельности на занятиях оказывают положительное влияние на:улучшение об-

щего эмоционального состояния детей;коррекцию и развитие ощущений, восприятий, представле-

ний;стимуляцию речевой функции;нормализацию просодической стороны речи (темп, тембр, ритм, вы-

разительность интонации). 

Накопленный педагогический опыт работы по использованию музыкального искусства в работе 

с детьми с особыми образовательными потребностями позволяет сделать вывод, что музыкальное ис-

кусство положительно влияет на здоровье детей с особыми образовательными способностями. Однако, 

прежде чем начинать свою педагогическую деятельность с детьми с особыми образовательными потреб-

ностями, учитель должен изучить все нормативно-правовые документы в рамках инклюзивного образо-

вания. Обязательным также считается прохождение профессиональной переподготовки или повышение 

квалификации в области специальной педагогики, подтвержденной сертификатом. 

Следует также отметить, что большое значение в организации урока музыки для детей с особыми 

образовательными потребностями приобретают методы, приемы обучения, а также формы работы. Учи-

тель музыки должен не только всесторонне развивать личность своих учеников, но и способствовать их 

адаптации к социальной среде. При работе с детьми с особыми образовательными потребностями учи-

тель музыки должен: 

- творчески относиться к подбору средств обучения; 

- понимать значимость инклюзивного образования в развитии особенных детей; 

- преодолевать свои опасения и неуверенность при работе с детьми с особыми образовательными 

потребностями; 

- осуществлять индивидуальный подход к каждому ребенку с ос обыми образовательными потреб-

ностями, учитывая его физические возможности и природные способности. 

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Gross%20W%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=20663139
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В начальном курсе обучения музыке используется облегчённый музыкальный материал для слу-

шания произведений, а песенный репертуар подбирается с учётом психологического развития. Знаком-

ство с песенным репертуаром и с творчеством композиторов включает разнообразно организованную 

предметно-практическую деятельность учащихся с раздаточным материалом при обязательном речевом 

сопровождении. Такая работа способствует развитию и укреплению зрительного восприятия, моторной 

координации и ловкости, мышления и речи детей, формированию у них интереса к урокам музыки и 

познавательной активности. Основной целью учителя музыки при работе с особенными детьми  является 

создание положительного эмоционально-психологического климата, который способствует раскрепо-

щению ребенка и характеризуется усилением таких существенных компонентов педагогической под-

держки, как взаимопомощь, доброжелательность, взаимопонимание. При проведении уроков музыки 

каждый учителя решает, как общие, так и коррекционные задачи по музыкальному воспитанию детей. 

К таким задачам можно отнести следующие: 

1) Образовательные: формировать навыки певческой эмоциональности и выразительности; 

2) Развивающие: развивать речевую активность, эмоциональную активность на музыку, музы-

кально-исполнительские навыки, активизировать творческие способности сучётом индивидуальных 

возможностей; 

3) Воспитательные: помочь ребенку почувствовать состояние успеха, творческую активность; 

4) Коррекционные: коррекция памяти, мышления, развития речи, восприятия, компенсация эмоци-

онального недоразвития [5].  

В формировании музыкальных способностей у детей с особыми образовательными потребно-

стями необходимо постепенно развивать у них не только певческие навыки, но и эмоциональную отзыв-

чивость на музыку, чувство лада, музыкальный слух и чувство ритма. Данные навыки активно развива-

ются в процессе обучения детей пению. Это сложный и многогранный процесс, который требует интен-

сивной мыслительной активности и физического напряжения. Совокупность всех условий обеспечивает 

полноценную, грамотно организованную систему музыкального воспитания и обучения детей с откло-

нениями в развитии.У подобных детей зачастую наблюдаются нарушения в развитии ритмической и 

динамической основы музыкального исполнения. У них отмечается прерывистость дыхания, монотон-

ное «носовое» звучание голоса, вялая дикция. Трудности певческой деятельности детей с нарушениями 

связаны, прежде всего, с несовершенством вокально-слуховой координации, звукопроизносительной 

стороны речи или полным ее отсутствием. Однако при регулярной певческой деятельности на уроках 

музыки у учащихся с особыми образовательными потребностями наблюдается улучшение физического 

и психического здоровья. Следовательно, мы можем сделать вывод, что певческая деятельность на уро-

ках музыкис детьми с особыми образовательными потребностями благотворно влияет на их развитие и 

рассматривается как благоприятный физиологический процесс.  

Также одним из важных методов в организации певческой деятельности на уроках музыки явля-

ется проведение артикуляционной гимнастики. Артикуляционная гимнастика проводится учителем для 

развития гибкости и подвижности артикуляционного аппарата, для выработки правильного певческого 

дыхания. Все упражнения на развитие артикуляционного аппарата необходимо проводить в игровой 

форме, так как именно в игре раскрываются  личностные качества ребенка и его творческий потенциал. 

В процессе использования на уроке музыки артикуляционных упражнений наряду с точностью их вы-

полнения  детьми учителю музыки необходимо уделить большое внимание эмоциональному состоянию 

детей, сохранению комфортной благоприятной обстановки. Артикуляционная гимнастика включает раз-

личные дикционные разминки, попевки, скороговорки, которые следует проводить для развития и по-

движностиголосового аппарата. 

Проведение дыхательной гимнастики и артикуляционных упражнений не только настраивает го-

лосовой аппарат для исполнения песен, но и служит для данной категории детей своеобразной коррек-

ционной гимнастикой. Учителю музыки также необходимо иметь в виду, что нагрузка ни в коем случае 

не должна превышать возможности и быть корректной. 

Одним из важных видовмузыкальной деятельности на уроках музыки является музыкально-рит-

мическая деятельность. В музыкально - ритмической деятельности все содержание и характер музыки 

передается через движение. Основой этого вида деятельности является ритм, а разнообразные импрови-

зационные, ритмические упражнения, хореографические композиции, сюжетно-образные движения ис-

пользуются как средства более глубокого ее восприятия и понимания. Система работы в области музы-

кально - ритмической деятельностис детьми основывается на двух принципах коррекционной педаго-

гики: единства коррекции и развития. Следует заметить, что использование ритмических упражнений, 
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музыкальных игр, танцевальных элементов положительно влияет не только на физическое развитие де-

тей, но и на развитие их музыкальной грамотности в целом. 

Различные музыкальные произведения вызывают различные эмоциональные переживания у де-

тей, что ярко проявляется в обучении игре на детских музыкальных инструментах. Оценивая значимость 

этого вида музыкальной деятельности и применяя его на уроках музыки с детьми с особыми образова-

тельными потребностями, учитель музыки ставит перед собой следующие задачи: 

- формирование координации движений при игре на ложках, бубне, барабане, погремушке, ма-

ракасе, треугольнике и т. д.; 

- развитие музыкально-ритмического чувства; 

- развитие мелкой моторики при игре на инструментах; 

- формирование навыков коллективнойдеятельности. 

При организации обучения игре на музыкальных инструментах учителю сначала необходимо 

провести диагностику физического и эмоционального состояния ребенка с особыми образовательными 

потребностями. Диагностика проводится совместно с психологом и социальным педагогом для опреде-

ления данного состояния и только после проведения данной диагностики учитель музыки может подби-

рать музыкальный материал  для дальнейшего обучения. Учителю также необходимо правильно подо-

брать музыкальный инструмент для ребенка, то есть уточнить, какому из нескольких инструментов ре-

бенок отдает предпочтение, в случае если ребенок затрудняется с ответом - предложить ребенку прослу-

шать музыкальные фрагменты в исполнении  разных инструментов, чтобы ребенок сам смог осуще-

ствить свой выбор. Именно игра на музыкальных инструментах вызывает у всех детей активность в вы-

ражении радости и удовольствия.  

Такой вид деятельности на уроке музыки, как слушание музыки, обогащает внутренний мир ре-

бенка, пробуждает в нем способность к сопереживанию, сочувствию, действует успокаивающе, расслаб-

ляюще или наоборот, - побуждает к действию и активности в зависимости от настроения и характера 

музыкального произведения. И для того, чтобы научить ребенка слушать, учителю полезно использовать 

лаконичные поэтические образы. Эти образы помогают детям сосредоточеннее слушать музыку, ожив-

ляя свои ассоциации. Например, перед прослушиванием «Песни жаворонка» П.И. Чайковского - стихо-

творение В.Жуковского «Жаворонок». Свои чувства, которые зарождаются  у детей при прослушивании 

музыки можно выразить через рисунок. Например, при изучении тема «Природа и музыка», учитель 

может провести игру «Музыкальная кисть», где с помощью кистии красок дети подберут цвет к харак-

теру и содержанию музыки.  

Таким образом, исследуя возможности урока музыки в работе с детьми с особыми образователь-

ными потребностями, можно сделать вывод о том, что различные виды деятельности на уроках музыки 

обогащают сознание детей музыкальными впечатлениями, развивают их сенсорно-музыкальные способ-

ности, ладогармонический, динамический и ритмический виды слуха, содействуют проявлению музы-

кального вкуса. Также систематическое и планомерное использование различного музыкального мате-

риала осуществляет профилактику и коррекцию имеющихся отклонений в развитии  эмоционально-во-

левой, моторной сферах, создает условия для социокультурной адаптации ребенка посредством общения 

с музыкальным искусством в активной музыкальной деятельности [6]. Большое значение в проведении 

уроков музыки имеет профессионализм учителя в формировании эмоциональной отзывчивости ребенка 

на музыку - от импульсивных откликов на простейшие музыкальные явления до более выраженных 

иразнообразных эмоциональных реакций, характеризующихся мимическими, двигательными и рече-

выми проявлениями. 

Большое значение для успешности работы на уроке музыки имеет такой раздел музыкального 

воспитания, как развитие творчества. Взаимодействие с музыкой стимулирует ребенка к созданию соб-

ственного творческого результата, так как связано с реализацией эмоционально-образной сферы и спо-

собствует самовыражению ребенка. Активная творческая реализация детей с особыми образователь-

ными потребностями проявляется в художественно-эстетической деятельности путем организации вы-

ступлений в концертах, конкурсах при их непосредственном участии. Давая оценку прослушанному кон-

церту, учитель музыки обращает внимание детей на то, что все участники, покорившие зрителей своими 

песнями, танцами были одинаково талантливы и интересны, при этом, не акцентируя внимание на фи-

зических недостатках отдельных детей.  

В целом, организация урока музыки для детей с особыми образовательными потребностями, 

должна строиться с учетом психологических и физических возможностей детей и при наличии каче-

ственного психолого-педагогического сопровождения [7]. Это важно не только для воспитанияих музы-

кальной культуры, но и, в первую очередь, для их социальной адаптации и получения полноценного 
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образования. Все виды музыкальной деятельности на уроках музыки взаимосвязаны между собой и тем 

самым развивают у детей с особыми образовательными потребностями эмоциональную отзывчивость 

на музыку, ладовое чувство, музыкальный слух и чувство ритма. Анализ исследований по проблеме об-

разования детей с особыми образовательными потребностями позволяет отметить, что на сегодняшний 

день образовательная система детей с особыми образовательными потребностями является важной сту-

пенью развития общества, когда образование становится реальным правом и возможностью для всех. 
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Ерекше білім беру қажеттіліктері бар балалармен жұмыс жасаудағы музыка сабақтарының 

мүмкіндіктері 

 
С. Н.Задорожная, М. С. Сәпиева 
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Бұл мақалада мемлекеттік нормативтік құжаттарда баяндалған ерекше білім беру қажеттілігі бар балаларға 

білім берудің негізгі принциптері талданады.  Осы қағидаттарды жүзеге асыруда музыкалық білім беру 

мүмкіндіктері қарастырылады. Мақалада музыка сабақтарында балалардың психоэмоционалдық және моторлық 

сферасының дамуын алдын алу және педагогикалық қолдау жүзеге асырылатын негізгі қызмет түрлері зерттелді. 

Музыкалық шығармаларды тыңдау, ән айту, музыкаға ырғақтық қозғалыс, музыка мен бейнелеу қызметін біріктіру 

сияқты қызмет түрлері бөлінді. Артикуляциялық гимнастиканың ЖҚЖ балалармен жұмыс істеуінің рөлі ерекше 

атап өтіледі. Қорытындыда балалардың музыкамен қарым-қатынасы арқылы белсенді музыкалық қызметте 

олардың әлеуметтік-мәдени бейімделуі үшін жағдай жасалатыны көрсетіледі. 

Түйін сөздер: ерекше білім беру қажеттілігі, вариативтілік, музыкалық оқыту және тәрбиелеу, 

артикуляциялық гимнастика, музыка тыңдау, музыкалық аспаптарда ойнау, түзету жұмыстары. 
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This article analyzes the basic principles of education for children with special educational needs, set forth in state 

regulatory documents. The possibilities of music education in the implementation of these principles are considered. The 

article studies the main activities of children in music lessons, during which prevention and pedagogical support for the 

development of their psycho-emotional and motor spheres are carried out. The following activities are distinguished: lis-

tening to music; singing songs; rhythmic movements to music; a combination of music and visual activity. The role of 
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articulation gymnastics in working with children with CCA is emphasized. The conclusion states that through the commu-

nication of children with music in active musical activity, conditions are created for their sociocultural adaptation. 

Keywords: special educational needs, variability, musical instruction and upbringing, articulation gymnastics, 

listening to music, playing musical instruments, correctional work. 
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АЙТЫС ӨНЕРІ МЕКТЕБІНІҢ ҚАЛЫПТАСУЫ, ДАМУЫ, ӨЗІНДІК ЕРЕКШЕЛІГІ 

 
Т.К. Әлбеков, Н.М. Мурсалимова 

М.О.Әуезов атындағы Әдебиет және өнер институты, Алматы 

m_nasihat@mail.ru 

 
Айтыс өлеңдерінің әдебиет тарихынан алатын орны мен мәні ерекше. Өйткені, бұл жанр аса бай халық 

әдебиетінің ертеден-ақ өнімді де арналы жеке бір саласын құрап келді. Тіпті, ол бүгінгі қоғамның тыныс-тіршілігін 

бейнелеуге де елеулі үлес қосып отыр. Сондықтан бұл жанрдың суырыпсалма (импровизация) дәстүріне қарым-

қатынасы мен өзіндік табиғи белгі-сипаттарын, оның сан ғасырлар бойы даму ерекшеліктері мен бүгінгі айтысқа 

жалғасу жолдарын, айтыстағы шындықтың орны мен көркемдік мәселесін арнайы зерттеу қазіргі қазақ 

әдебиеттану ғылымының басты міндеттерінің бірі болып саналады. 

Түйін сөздер: айтыс, жанр, текстология, ақын, дәстүр, фольклор, қолжазба.  

 

 
Қазақ айтыстарының ерекше жанр ретінде танылып, ел арасынан жиналуы, баспа бетінде 

жариялануы және зерттеу нысанына алынуы ХІХ ғасырдың екінші жартысынан бастау алады. Бұл ретте 

академик В.В.Радловтың «Жар-жар», «Жұмбақ», «Жанақ пен Түбек», «Ұлбике мен Күдері қожа», 

Шортанбай мен Орынбай», «Мәнек пен Опан қыз» айтыстарын [1; 320], Ы.Алтынсарин мен Я.Лютштің 

хрестоматияларында «Жанақ пен бала» [2; 100], «Орынбай мен Қожа», «Болық пен Әзілкеш», «Айдос 

пен Қарашаш» [3; 124] жыр тартыстарын атап өтуге болады. Мұнан өзге Т.Сейдалин мен 

С.Жантөриннің, Н.И.Гродековтың, А.В.Васильевтің, М.Ивановтың т.б. жинаған айтыстар Ресейдің 

орталық қалаларындағы, Түркістан өлкесіндегі баспасөз беттерінде, сондай-ақ «Түркістан уалаяты», 

«Дала уалаяты», «Қазақ», «Айқап» сияқты төл басылымдарда жиі жарияланып келді. Сонымен қатар 

Қазан төңкерісіне дейін «Біржан мен Сара», «Айқын қыз бен Жарылқасын қожа», «Жүсіпбек пен Шөкей 

қыз» сынды айтыстар Қазан қаласынан жеке жинақ ретінде бірнеше рет қайталанып басылды.   

Кеңес кезеңінің алғашқы жылдарында осы жанрды жинау шараларына Ә.Диваев, С.Сейфуллин, 

Ш.Сарыбаев, І.Жансүгірұлы т.б. зиялы қауым өкілдері белсене араласып, жаппай басылым көруіне зор 

ықпал етті. Бұл шаралар кейін де жалғасын тауып, айтыстардың жекелеген жинақтары жарыққа шығып 

отырды. Бұған «Айтыс» топтамаларының 1942 (1-т.), 1965-1966 (1,2,3-т.), 1988 (1,2-т.) жылдардағы 

томдары айғақты дәлел болады. Оған жекелеген халық ақындарының кітаптарындағы айтыстарды 

қосқанда, қанша мол мұраның кейінгі ұрпаққа қайта оралғанын аңғару қиын емес. Қазақтың айтыс 

өнерін ХХ ғасырдың тоқсаныншы жылдарынан бастап шет елдердегі қандастардың қолындағы 

жәдігерлер де толықтырып, халқымыздың осынау рухани құндылығын ұлықтауға, дамытуға 

атсалысқаны баршаға мәлім. 

Қазақ айтысының суырыпсалмалық (импровизациялық) өнердің ерекше дамыған биік шыңы 

екендігін, оның ұлттық сипаттарын дәлелдеу үшін жазылған зерттеулер ХІХ ғасырдың екінші 

жартысынан бастап жарияланып, Ресей, Еуропа ғалымдарын ерекше таңдандырды. Әсіресе, олар 

жұмбақ айтыстарды суырыпсалма өнердегі аса ірі құбылыс деп түсінді. Мұндай жыр сайысына түсу 

үшін айтыскердің бойында ақындық дарынмен қатар үлкен тапқырлық, білгірлік қасиеттер қалыптасуы 

керек. Айтыс кезінде жасырылатын жұмбақтың қаншалық терең болғанына қарамай, оның жауабын 

қолма-қол, табан астында жүйелі көркем тілмен қайтару айтыс ақындарының барлығына бұйыра 

бермейтін биік зердені қажет етті.  

Жоғарыда айтылғандай, айтыс мәтіндерін жинау, сақтау, жүйелеу, жариялау, зерттеу үрдісі Кеңес 

кезеңінде ерекше қарқын алды. Себебі ХХ ғасырдың жетпісінші жылдарына дейін айтысты ұлттық өнер 

ретінде қадірлеген, ұрпақтан ұрпаққа ауызша жеткен осы қасиетті дәстүрді жеткізуші, дамытушы 

Жамбыл, Шашубай, Нартай, Кенен, Үмбетәлі, Саяділ сияқты ондаған ақындардың көзі тірі еді. Олар 

отызыншы жылдардағы ойранды жылдары да, ел басына күн туған Ұлы Отан соғысы тұсында да 

қолдарынан домбыраларын түсірмеді, өздерінің отты жырлары арқылы қарапайым жандардың 

келешекке деген үмітін оятты. Өшіп бара жатқан өнерді қайта жандандырып, жадтарында сақталған 

айтыс мәтіндерін хатқа түсірді. Осы жанашырлық әрекеттердің нәтижесінде Қазақстанның Ұлттық, 

Орталық ғылыми кітапханаларының, М.О.Әуезов атындағы Әдебиет және өнер институтының сирек 

қорларында жүздеген жәдігерлер жинақталды.  
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Бүгінгі таңда аталған қорларда хатқа түсуі екі ғасырды қамтыған бір жарым мыңнан астам айтыс 

пен олардың ішкі жанрлық түрлері, версиялары, нұсқалары сақталған. Бұларды жүздеген жылдар бойы 

қалыптасып, шарықтай дамып, ұлттық мұраға айналған айтыстың оннан бір бөлшегі деп санауға болады. 

Себебі халқымыздың рухани құндылықтарға деген салғырт мінезі, қоғамның әр кезеңдеріндегі саяси-

идеологиялық түйіткілдері олардың толық, сапалы түрде хатқа түсуіне, түпнұсқа негізінде 

жариялануына кедергілер келтіріп отырды. Осы өнерді іргелі түрде зерделеген ғалымдардың пікірлеріне 

қарағанда, Қазақстан мен дүниежүзінің өзге де елдерін мекендеген қандастарымызда сақталған айтыс 

мәтіндерінен 20-25 том көлемінде  жарыққа шығаруға мүмкіндіктер бар.  

«Қазақ халқымен ғасырлар бойы бірге жасасып,  оның рухани өмірінен елеулі орын алып келген 

осы айтыс жанрының Қазан төңкерісіне дейін дәл қазіргідей мол жиналып, зерттелмегені жоғарыда 

ескертілді. Алайда, сол кезеңдердің өзінде-ақ халық бойындағы сарқылмас суырыпсалмалық дәстүр мен 

айтыс өнерінің қоғамдық-әлеуметтік маңызын дұрыс бағалап, ол жөнінде алғаш ғылыми ұстамды пікір 

айтқан қазақтың тұңғыш ғалымы, ағартушы-демократы – Шоқан Уәлиханов еді» [4; 23]. 

 Бұдан кейінгі замандарда орыс оқымыстылары В.В.Радлов, А.В.Васиьев, Г.Н.Потанин, Н.Рычков, 

А.Янушкевич, П.Н.Распопов, сондай-ақ қазақтың төл ғалымдары А.Байтұрсынұлы, Х.Досмағамбетұлы, 

С.Сейфуллин, М.Әуезов, С.Мұқанов, Қ.Жұмалиев, Е.Ысмайылов, С.Бегалин, З.Ахметов, З.Қабдолов, 

С.Қасқабасов, М.Жармұхамедұлы т.б. қалам тартып, айтыстың жанрлық сипатын, синкреттік табиғатын, 

көркемдік ерекшеліктерін жан-жақты ашуға қол жеткізді. Әсіресе, профессор М.Жармұхамедұлы бұл 

салаға байланысты ұзақ жылдар іргелі зерттеулер жүргізіп, монографиялық еңбектер жазды. 

Қазан төңкерісіне дейін айтыстың қалыптасып, дамуына, ұлттық өнер ретінде танылуына 

айтарлықтай үлестерін қосқан айтулы айтыскер ақындардың қатарында Жанақ, Түбек, Сүйінбай, 

Құлмамбет, Құлан, Сабырбай, Орынбай, Шөже, Шортанбай, Кемпірбай, Тезекбай, Арыстанбай, 

Құлыншақ, Бұдабай, Бақтыбай, Әсет, Ырысжан, Кеншінбай, Жамбыл, Сара, Манат, Молда Мұса, 

Біржан, Ақан, Кеншімбай сияқты ондаған ақындардың есімдерін атауға болады. Ал кеңестік кезеңінде 

осы бірегей дәстүрді жалғастырып, оның бүгінгі күнге жетуіне зор ықпалын тигізген ақындар қатары 

Шашубай, Нартай, Нұрила, Көшен, Нұрқан, Сәт, Нұрлыбек, Есдәулет, Болман, Маясар, Қалқа, Манап, 

Әсімхан, Әбікен, Қалихан, Муса, Көкен, Тынышбай, Мағираш, Назиха, Шолпан, Нияз, Шәкір, Надежда, 

Манап, Әселхан, Айтақын, Қонысбай, Жадыра, Қатимолла, Шорабек, Мұхаметжан, Мэлс, Бекарыс, 

Балғынбек болып тізімделе береді. 

Әр кезеңдердегі қазақ мәдениетінің, әсіресе айтыс өнерінің өркендеуіне барынша атсалысқан 

ақындардың сапында қасиетті Әулиеата өңірінен өсіп-өнген Ұлбике, Майкөт,  Сарбас,  Орақбай,  

Тілеміс, Әмір,  Кенен,  Әлмен, Бармақ,  Кенжеқожа, Өзбек, Сауытбек, Ләтипа, Ақбөпе, Қошан, 

Жақсыбай, Есдәулет, Өкім, Дулат, Аяз, Әзімбек, Алтынгүл т.б. сынды ақындар бар. Өкінішке орай, 

ХVІІІ-ХІХ ғасырларда өмір сүрген көптеген ақындардың айтыстары дер кезінде хатқа түспегендіктен, 

ұмытылып, кейінгі ұрпаққа жетпеген. Тіпті, жазып алынып, М.О.Әуезов атындағы Әдебиет және өнер 

институты мен «Ғылым ордасы» мемлекеттік мекемесіне қарасты Орталық Ғылыми кітапхананың сирек 

қорларында сақталып қалған шығармалардың да мөлшері мардымсыз екендігі жасырын емес. Қорларда 

бар қолжазбаларға кезінде қазақ қоғамына аса танымал болған ақындардың кейбір айтыстары, болмаса 

олардың үзінділері ғана түсіп, өмірі мен шығармашылығына байланысты деректері мүлде 

қамтылмағаны байқалады.  

Бұлардың қатарында ХІХ ғасырдың алғашқы жартысындағы айтыс өнерінде өзіндік із қалдырған, 

әсіресе әйел ақындар арасында Қазақстаннан тыс Ресей халықтарына, жалпы түркі жұртына танымал 

болған сан қырлы талант иесі Ұлбике Жылкелдіқызының да соңында қалған Жанкел, Күдеріқожа, Серәлі 

қожа, Мәделі қожа, Таспа қожа, Ізтілеу т.б. айтыстары бар. Атап айтқанда, «Ұлбике мен Күдері қожа» 

айтысының бір нұсқасын академик В.В.Радлов ХІХ ғасырдың алпысыншы жылдарының аяғында жазып 

алып, кейін жарыққа шығарса [1; 322], Ә.Диваев 1920 жылғы Жетісу экспедициясы кезінде хатқа түсіріп, 

кейін өзіне арналған жинаққа енгізді [5; 22]. Ұлбикенің Жанкел және Күдерімен айтысының ең көлемді 

нұсқасын Ә.Мұратов арыстық Дүйсенбек Сыдықовтан 1922 жылы, екінші нұсқасын Ә.Әлімбеков (1959), 

ал Жанкелмен сөз бәсекесін М.Ж.Көпеев, әдебиеттанушы Н.Төреқұлов (1962), Ж.Иманәлиев (1967) 

жазып алған. Ақынның Күдері қожамен өткен айтысының бірнеше нұсқаларын ел арасынан Ф.Ғабитова, 

Қ.Байболов, С.Әзденбаев, Ж.Жантөбетов, С.Досалин, Р.Мәзқожаев сияқты жинаушылар хатқа түсірген 

болса, бір үлгісі Санкт-Петербург (Ленинград) мұрағатынан табылған. Ұлбикенің алты қожамен, 

Ізтілеумен жыр тартыстарын О.Нақысбеков пен Ж.Иманәлиев жинап, Институт қорына тапсырған.  

Майкөт Сандыбайұлы (1842-1902) – ХІХ ғасырдағы азулы айтыскер, әрі ірі эпик ақын, дарынды 

жыршы. Майкөттің ақындық, өнері жайлы М.Жолдасбеков: «…Оның Құлмамбетпен, Бөлтірікпен, 

қырғыз ақындары Есенаманмен, Арыстанбекпен айтыстары бұл жанрдың аса көрнекті үлгілерінен 
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саналады. Сүйінбай да, Құлмамбет те, Жамбыл да, Тоғалақ бастаған қырғыздың көп ақындары да оны 

ардақтап өлеңіне қосқан [6; 163]», – деген пікір білдіреді. Тілеміс, Арқабай, Жамбыл, Бөлтірік сынды 

ақындар батасын алып, өздерін Майкөттің шәкірті санады. Ә.Диваев 1883 жылы Әулиеата уезінен халық 

әдебиеті үлгілерін жинау барысында Майкөттен көп материалдар жазып алып, оларды Я.Лютш [7; 61] 

пен П.И.Гродеков [8; 50] шығарған басылымдарда жариялап отырды.М.Құрманбаев, Ж.Иманәлиев, 

Ф.Ғабитова, Ж.Жантөбетов жинаған Құланаян Құлмамбетпен, Албан Бөлтірікпен, Жамбылмен айтыс-

қағыстары Орталық ғылыми кітапхананың қорында жинақталған.  

Талас өзенінің бойында туып-өскен Орақбай – ХІХ ғасырдың екінші жартысы мен ХХ ғасырдың 

бас кезіндегі қазақ мәдениетінде өзіндік орны бар, ақындық дарынының арқасында Әулиеата өңірі мен 

Жетісуға тең танылған дара тұлғалардың бірі. Оның әділетсіздікке, менмендікке,  мейірімсіздікке, 

пасықтыққа, әлімжеттілікке қарсы айтылған өлең-толғаулары, арнаулары, айтыстары ел арасына кеңінен 

таралған. Бірақ ақыннан қалған бұл мұралар дер кезінде хатқа түспегендіктен, көбі ұмытылған. 

Айтыстарынан –  Р.Кереев жинаған Жиенбаймен өткен жыр-сайысының үзіндісі ғана сақталып қалған.  

Сүйегі Аңырақайды мекендеген Тілеуқабыл руынан шыққан Әмір ақын кейін Самсыға қоныс 

аударып, Жамбыл бастаған Жетісу ақындарымен қоян-қолтық араласып, осы өлкедегі өткен тарихи 

оқиғалардың басы-қасында жүреді. Ол өзін атақты Сүйібайдың шәкіртімін деп санаған. Әмірдің әзіл-

оспақ, тапқыр өлеңдерімен қатар айтыс-қағыстары да халық арасында көп айтылған. Алайда ақынның 

көзін көрген қариялар азайған сайын олар ел жадынан сырт қалған.  

 Сарбас Майкөтұлы Жетісу ақындық мектебінің бастауында тұрған атақты ақын-жырау, би-шешен 

Қабан (Қаблиса) Асанұлын ұстаз тұтқан, Сүйінбайдың ізбасары болып, Майкөт, Құлмамбет, Бақтыбай, 

Жамбыл, Орақбай, Бөлтірік, Тілеміс сияқты азулы айтыскерлермен үзеңгілесі жүріп талай жыр-

бәйгесіне қосылған. Жапсарлас жатқан қазақ-қырғызға тең танылған Сарбас, Қуандық, Жамбыл, 

Қаңтарбай, Еркебай, қырғыз Қалмырза ақындармен, сондай-ақ Саумал, Күлзипа, Өзипа, Тұрсынай 

қыздармен айтысқа түсіп, көбінде жеңіске жетіп отырған. Орталық ғылыми кітапхана мен Институт 

қорында оның К.Әзірбаев жеткізген Қуандықпен, қырғыз Қалмырзамен, С.Шарипов хатқа түсірген 

Жамбылмен, Қ.Биғожин жинаған Күлзипамен айтыстары сақталған.  

Әлмен Байқалмаққызының ел есінде қалған Тәкен салмен, Қарасақалмен қағысуларының 

мазмұнына қарағанда, оның бойжеткен шағында тілді, тапқыр ақын болғандығын, той-жиындарда талай 

ақындармен, сал-сері жігіттермен айтысып, көбін сөзбен жыққанын аңғаруға болады. Бірақ тұрмысқа 

шыққаннан кейін қазақтың өзге де дарынды қыздарының кебін киіп, айтыс өнерінен қол үзіп кеткен 

сыңайлы. Әлменнің одан кейінгі кезеңдерде Жетісу ақындарының арасынан көрінбеуі – осы пікірді 

айғақтайды. 

Жамбылдың жақын шәкірттерінің бірі Бармақ Мықанбайұлы қарт ақынның маңайында өткен 

тарихи оқиғалардың куәсі болды. ХХ ғасырдың басындағы екі қоғамды да көзімен көріп, бар 

ауыртпалықтарды басынан өткізген Бармақ ақын 1937 жылы жазықсыз жазамен ұсталғанға дейін 

Жамбылмен үзеңгілес жүріп Жетісуда өткен ірі-ұсақты айтыстардың белортасында жүреді. Атап 

айтқанда, 1918, 1919 жылдары Ұзынағаш маңында Нұриламен өткен айтыстарға Жамбыл, Кенен, 

Үмбетәлі, Саяділ, Шүкітай, Арғынбай, Мақыш т.б. ақындардың қатарында қатысып, өнерін көрсеткен. 

Ал оны азулы айтыскер ретінде танытқан туындылары – атақты Кенжеқожамен жауаптасқан хат айтысы 

мен Сіргелі Жанат қызбен түскен жыр бәсекесі.  

Өзбек Ақжолұлы ақын ретінде ерте танылған, діни білімге жетік, шығыс тілдерінен де хабары бар, 

кітаптан оқығаны да, өмірден тоқығаны да мол адам болғандығын соңында қалған әдеби мұраларынан 

айқын аңғаруға болады. Ол мазмұны өсиет-өнегеге толы терме, толғауларын, ел мен жер тарихын, ру 

шежіресін баяндайтын өлең-жырларын, шығыс сюжеттеріне құрылған қисса-дастандарын ауызша айтып 

та, жазба күйінде де туындатқан аса дарынды тұлға болған. Ал ел арасына кеңінен тараған айтыстары – 

өзінше бір бөлек әңгіме. Әсіресе, Өзбектің Балқыбекпен, Жүсіпқалимен өткен жыр-сайыстары жұрттың 

жадында жатталып қалған.  

Көрнекті ақын, адуынды айтыскер, дарынды әнші-жыршы Сауытбек Ұсаұлының соңында қалған 

әдеби, музыкалық мұраларының көпшілігі хатталып, жүйеге түсіріліп, баспа жүзін көріп, ғылыми 

тұрғыда зерттеліп, оның күрделі тағдыры туралы драмалық шығармалар да жазылғаны баршаға мәлім. 

Сауытбектің Майса қызбен, Ақбөпемен, інісі Сыбанбекпен, Мырзабаймен, Балқыбекпен түскен айтыс-

қағыстары да жарияланып, сараланып, ғалымдардың зердесінен өтті.  

Әдеби мұрасы әлі күнге дейін толық жинақталып, іргелі түрде зерттелмей келген ақындардың бірі 

– Қошан Жантәліұлы. Оның түрлі билік иелеріне, бай-бағландарға айтқан сыни көзқарастағы 

туындылары, мысалдары мен жұмбақ өлеңдері, осы мазмұндас айтыстары халық арасында айтылып 

жүргенімен, арнайы іздестіріліп, жазып алынбаған.  
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Кенен Әзірбаев – соңына мәңгі өшпейтін өлең-жырын, ән-мұрасын қалдырып, ғасырлар бойы 

жадтан жадқа ауысып келген қазақ руханиятының асыл үлгілерін  кеңестік кезеңге жеткізіп, өзі де ел 

арасынан жиыстырып, жас ұрпақтың санасына сіңіруге өлшеусіз үлес қосқан көрнекті өнер иесі, 

қайраткер тұлға. Патша заманында дүниеге келіп, жігіттік шағын сол кертартпа кезеңде өткізгенімен, 60 

жылға созылған қалған саналы ғұмырын кеңестік қазақ елінің мәдениетіне арнады. Сондықтан оның 

ілгергі-бергі шығармалары хатқа түсіп, дені жарияланым көріп, іргелі ғылыми-зерттеу еңбектер 

жазылды. Өлеңдерінің, айтыстары мен дастандарының, ән мәтіндерінің қолжазбаларын еліміздің сирек 

қорларына өз қолымен табыс етті.  

Кеңестік кезеңде халық ақындарының беделді өкілдерінің бірі Есдәулет Қандековтің 

шығармалары толық жиналып, жүйеленіп, жарияланып, терең зерттелмегендіктен, олар кейінгі 

оқырмандардың, зерттеуші-ғалымдардың назарынан сырт қалып келді. Есдәулет 1916 жылғы Әли батыр 

бастаған көтерілістің белсенділерінің қатарында патша әскерилерінің тарапынан ұсталып, сотқа 

тартылғаны белгілі. Сол себептен де оның алғашқы туындыларында сол тұстағы халық басына түскен 

ауыртпалық, қым-қуыт оқиғалар, көтеріліс басындағы тарихи тұлғалар шынайы суреттеледі. Әсіресе, 

«Тауда» тарихи жырынан осы тақырыпқа қатысты мұрағаттық құжаттарда көрсетілмеген аса құнды 

деректерді кездестіруге болады. Ал кеңестік кезеңдегі шығармалары іргелі зерттеулерді талап етіледі. 

Есдәулет 1959, 1961, 1962 жылдарда Әбділдамен, Рахметпен, Күлжамалмен, Ақжолтаймен, Қалқамен 

өткен айтыстарын өзінің қолымен қағазға түсіріп, жоғарыда аталған қорларға тапсырған.  

Ақын-жыршы, әнші-термеші, өзінен ілгергі өнер иелерінің әуез-әуендерін, халық музыкасының 

көне сарындарын жеткізуші Аяз Бетбаевтың облыстық, республикалық айтыстарға қатысып, жүлделі 

орындарды иеленгені мәлім. Оның жыр-бәсекелерінде қордайлық Н.Дәутаевпен, Кененнің шәкірті 

А.Бүрбаевпен, меркілік Ш.Мамасеріковамен кездесіп, дарынды айтыскер ретінде көзге түскені қалың 

тыңдармандардың есінен әлі де шыға қойған жоқ.  

Өткен ғасырдың сексенінші жылдары ұлттық айтыс өнерінің қайта қалыптасып, жандануына, 

жастар арасында насихатталуына мол үлесін қосқан ақындардың бірі – Әзімбек Жанқұлиев. Оның 

айтыстағы өзіндік стилі, сөз саптау машығы, өзгеге ұқсамайтын бірегей әуені, әуезді үні ел жадында 

қалды.  

Айтыстың дәстүрі бізден өзге қырғыз, қарақалпақ, алтайлықтармен қатар түрік елінде де бар, 

дегенмен олардағы айтыс дәл біздегідей көлемдік жағынан, көркемдік сапасы тұрғысынан биік деңгейге 

көтеріле қоймады. Бұл ерекшелік халқымыздың ғасырлар бойғы тұрмыс-тіршілігі мен салтына, әдет-

ғұрпына байланысты көрініс тапқаны ешбір дау туғызбайды. Сондықтан еліміздің рухани өмірімен 

ертеден біте қайнасып бірге жасап келе жатқан бұл қайталанбас өнер ұлттық мақтаныш ретінде 

бағалануға тиіс.  
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Своеобразные особенности формирования и развития школы искусства айтыса  

  

Т.К. Албеков, Н.М.  Мурсалимова  

Институт литературы и искусства им. М.О. Ауэзова, Алматы, Казахстан 

 

Поэзия айтысов занимает в истории литературы особое место и значение. В богатой народной литературе 

этот жанр издавна представлял собой широко рапространенное и продуктивное направление. На сегодняшний  

день айтыс продолжает вносить значительный вклад, образно вопроизводя приметы и нравы современного 

общества. В связи с этим, исследование айтысов в аспекте отражения правды жизни, проблем художественности  
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жанра являются одной из основных задач современного литературоведения. В частности, в круге интересов 

научных исследований взимосвязь жанра с традицией поэтической импровизации а также своеобразные знаки и 

характерные свойства, особенности развития айтыса в течение веков и направления развития на современном 

этапе.   

Ключевые слова: айтыс, жанр, текстология, акын, традиция, фольклор, рукопись.  

 

 

Peculiar properties in formation and development of aitys art school  

 

T.K. Albekov, N.М. Mursalimova  

Auezov institute of literature and arts, Almaty, Kazakhstan 

 

Aitys poetry has a special place and significance in the history of literature. Since ancient times aitys represented an 

effective and common genre in the rich folk literature. Nowadays, this genre continues to contribute significantly by illus-

trating signs and mores of the contemporary society. Therefore one of the main objectives of the modern literary study is  

scientific research of aitys in the aspect of true life reflection and creative problems of  genre; scientific interests include 

interelation of genre with a tradition of improvisation poetry, peculiar signs and salient attributes, peculiarities of genre 

development through centuries and contemporary trends.   

Keywords: aitys, genre, textology, aqyn, tradition, folklore, manuscript.  
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ЖЕТІСУДЫҢ ОҢТҮСТІК-БАТЫС АЙМАҒЫ ӘН ФОЛЬКЛОРЫНЫҢ  

ҚАЗІРГІ ЗАМАНДАҒЫ ЖАЙ-КҮЙІ  

(2018ж. Жамбыл облысы, Меркі ауданына  барған экспедиция материалдары бойынша) 

 

Б.Ж. Бәбіжан  

Құрманғазы атындағы Қазақ ұлттық консерваториясы,  

Т.Жүргенов атындағы Қазақ Ұлттық Өнер академиясы 

baglan_2004@mail.ru 
 

Меркі ауданы Қырғыз Алатауының етегінде орналасып, Қырғызстанның солтүстігімен, Жамбыл 

облысының Шу, Мойынқұм және Тұрар Рысқұлов ауданымен шекаралас.     Меркі ауданы халқының мал 

шаруашылығымен айналысуы, қоғамда патриархалды әдет-салттардың сақталуы аталған аймақта қазақтың 

ғұрыптық және ғұрыптық емес фольклорының тарауына негіз болған. Меркіде жазылып алынған  нұсқалар ішінде 

жалпыұлттық сипаттағы әндермен, этномузыкатанушылардың аға буын  өкілдері  кездестірмеген әндер  бар. Соңғы 

топқа: «Дом-дом», «Діридан», «Арба келді», «Жел сөздің данасымын», «Иғаужан», «Үри-соқ», «Нұрлығайын», т.б. 

жатады. Бұл жерден табылған әндердің бірқатары еліміздің басқа аймақтары әндерінің сөздерімен айтылғаны,  

сонымен қатар, кейбір нұсқалардың әуені мен сөзі мүлдем жаңа   қайырмаларға ұласатыны  белгілі болды. 

Экспедиция барысында жазылған әндер шумақтық және жартышумақтық музыкалық құрылымда, әуендік жүйесі 

диатоника және аралас (диатоника-пентатоника) жүйелеріне сүйеніап шығарылған.  

Түйін сөздер: ән фольклоры, Жетісудың оңтүстік-батысы, Меркі, жүйелі әдіс, қара өлең, поэзиялық мәтін, 

музыкалық-поэзиялық құрылым. 

 

 

Жетісу ˗ Орталық Азияның  тарихи-географиялық аймағы. Зерттеуші В.В.Бартольдтың 

пікірінше, жергілікті халық Жетісу деп Іледен солтүстікке қарай созылған аймақты атаған, оған Лепсі, 

Басқан, Ақсу, Бүйен, Қызылағаш, Қаратал және Көксу өзендері енген.  

Жетісу  қазақтарының  музыкалық мұрасын  этномузыкатанушылар бір ғасырға уақыттан бері 

жинап, зерттеп келе жатқаны белгілі және бұл саладағы еңбектердің маңызы күні бүгінге дейін  

көкейкестілігін жоймаған. Алайда археология, этнография, мәдениеттану, фольклортану мамандарының 

соңғы жаңалықтары, отандық және шетелдік этномузыкологиядағы тың әдіснамалар заманауи 

зерттеушілердің алдына  Жетісу ән дәстүрлерін жан-жақты және бұрынғыдан да тереңірек зерттеу 

міндеттерін қояды. Оларды жүзеге асыру мақсатында  Жетісу секілді  территориясы  үлкен аумақты 

алып жатқан өңірді оңтүстік-батыс және солтүстік-шығыс өлкелеріне бөліп қарастыру орынды екенін 

этномузыкатанумен салалас ғылымдар тәжірибесі дәлелдеп отыр.  

Ұсынылып отырған баяндама мақсаты – аталған аймақтағы ән фольклорының қазіргі кездегі 

таралуы мен сақталуының жай-күйін сипаттау болып табылады (aйта кетерлік дерек – Құрманғазы 

атындағы Қазақ ұлттық консерваториясының ұйымдастыруымен Меркі ауданына С.Ақжігітов бастап 

барған  жалғыз экспедиция 1959 ж. шілде айында болып, ол кезде фольклорлық материал үш-ақ ауылдан 

жазылды).  Бұл мақсатты жүзеге асыру үшін жүйелі  зерттеу әдісін қолдану барысында біздің барған 

фольклорлық экспедициялық әндерінің  орындалу аясына жататын: өлкенің географиялық, шаруашылық 

және  әлеуметтік факторларын сипаттап, музыкалық-поэзиялық нұсқаларының жалпы құрамын анықтау, 

өлеңдік мәтіндерін, музыкалық  ерекшеліктерін талдау жұмысын бастау секілді міндеттерді орындау 

қажеттілігі туды.   

Диссертациялық жұмыстың жоспары бойынша 2018 жылдың 20-28 тамызында мен Жамбыл 

облысы, Меркі (Жетісудың оңтүстік-батыс жағына кіретін аймақ) ауданына  фольклорлық экспедицияға 

бардым.  Экспедиция маршруты Меркі, Ақтоған, Қазақ диқан, Ақарал, Тәтті, Қызыл қыстақ, Ақермен, 

Аспара, Тұрар Рысқұлов, Мың қазан, Андас батыр, Ойтал және Кеңес елді-мекендерінде өтті. Соның 

нәтижесінде ел ішінен 80-ге жуық ән жазылып алынды.  

  Қырғыз Алатауының баурайында орналасқан Меркі ауданы шығыста ˗ Қырғызстанмен, 

солтүстігінде ˗ Жамбыл облысының Мойынқұм, солтүстік-шығысында ˗ Шу, оңтүстік шығысында ˗ 

Рысқұлов аудандарымен шекаралас. 

Меркі ауданының оңтүстік жағы таулы-қыратты болып келсе, орталық бөлігі мен солтүстігі  ˗ 

жазықтық. Меркінің барлық өзендері: Қайнар, Меркі, Ойтал, Аспара Қырғыз Алатауының солтүстігінен 

басталып, ауданның орталығында орналасқан Қорағаты өзеніне құяды. Меркі ауданының 70%-ы 

mailto:baglan_2004@mail.ru
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қазақтардан тұрады. Сонымен қатар, ауданда орыс, түрік, әзірбайжан, өзбек, қырғыз, грек күрд, т.б. 

халықтарының өкілдері тұрады1.  

Меркі ауданындағы негізгі шаруашылық түрлері – жайылымды және жартылай көшпелі мал 

шаруашылығы және егіншілік. ХХ және ХХI ғ.ғ. басындағы  орасан тарихи-әлеуметтік маңызы бар 

оқиғалар жергілікті елдің рухани келбетіне өз әсерін тигізгенімен, экспедиция барысында шаруашылық 

типі мен патриархалды сананың  сақталуының нәтижесінде Меркі ауданында қазақтың ән 

фольклорының ғұрыптық және ғұрыптық емес  салаларындағы ән үлгілері сақталғаны белгілі болды.   

Аталған аймақтың едәуір үлкен бөлігінде Ұлы жүзге қарайтын рулар орналасқан. Мұндағы 

фольклор нұсқаларын айтқан респондеттердің негізгі бөлігі ˗ «дулат» руының ботбай және жаныс 

тармақтарының өкілдері болып келетін, негізінен,  жас кезінде білім беру, медицина, сауда, кітапхана, 

т.б. салаларда жұмыс істеп, зейнеткерлікке шыққан, көпбалалалы отбасылардың ардақты аналары болып 

табылатын жасы үлкейген әйел кісілер  болды. Респондеттердің көбі фольклорлық ән репертуарын бала 

кезінен отбасынан, -өскен ортасынан үйренгені белгілі болды. Айта кетерлік нәрсе –  Меркідегі қазақ ән 

фольклор нұсқаларын жеткізушілерінің қатарында өз қандастарымызбен қатар, өзбек және ұйғыр 

ұлттарының  өкілдері қатарынан шыққан дәстүрді жалғастырушылар кездесті. 

Экспедиция барысында таспаға қазақтың үйлену салтына қарасты сыңсу, әйелдер жар-

жарларын, күнтізбелік ғұрыпқа жататын жарамазандар жазылып алыны.  Ғұрыптық емес фольклор 

бойынша  Меркіде негізінен қара өлең  кең тарағаны анықталды. Сондай-ақ, бұл қатарға бесік жырлары 

мен арнау-әндер қосылып жазылды. Жетісудың оңтүстік-батысына қарайтын басқа аудандардағыдай, 

Меркіде атақты әнші-сазгер Кенен Әзірбаевтің әндері жиі шырқалатыны белгілі болды. Бізге кездескен 

респонденттер Кененнің «Ой, жайлау», «Басты өлең», «Келінжан» әндерін орындады. 

 Меркі ауданынан аға буын мамандары жазып алған материалмен салыстырғанда, мұнда 

ғұрыптық емес фольклордың, оның ішінде қара өлеңді айту дәстүрінің тұрақты түрде үзілмей келе 

жатқаны байқалды.  Қара өлеңнің кең тарағаны бойынша бұл өңірдің ән фольклорын  Оңтүстік 

Қазақстан, Монғолия  және Қытайдағы отандастарымыздың  ән мұрасымен қатар қойып, еліміздің батыс 

аймақтарынан ерекшелендіруге болады. Қара өлең жанры қазақтың музыкатану саласында кең таралған 

жанр. Бұл әндерге ден қойып, музыкатану ғылымында жанр туралы мақала жазған С.Елеманова деген 

ғалым болатын. Өзінің ғылыми зерттеуінде ғалым бұл әндер туралы былай дейді: «Кара олен 

исполняется, как правило на тоях, вечеринках, сборищах, словом, публично, а исполнению 

предществуют приглашение или просьба спеть» [1,45]. 

Қара өлеңдер көбінесе дастархан басында түрлі той-жиындарда көпшіліктің көңілін көтеру  

ниетімен орындалатыны белгілі.  Оны  түрлі жастағы, түрлі туыстық қатынастағы қоғам мүшелері: 

құрдастар, жезде мен балдыз, жеңге мен қайны, нағашы мен жиен өзара әңгімесін қалжың-күлкіге 

айналдырып айтқанына көптеген мысал келтіруге болады.  Осылайша бір-біріне айтқан  қара (қайым) 

өлең  адамдар өзара «тең» дәрежеге түскендей болған. 

Меркіде жазылып алған қара өлеңдердің бірқатары Жетісудың және республикамыздың басқа  

аймақтарында бұрын жазылып алынған әндер болып шықты.  Мұндай мысалдар қатарына:  «Ай, 

сәулем», «Дедімай-ау», «Шилі өзен», «Бес кәмпит, алты жаңғақ», «Ақтолғай», «Шынар-ай», «Долана»,  

«Гүл-гүл жайна», «Гүлдерайым», т.б. жатады. Бұл әндер осы жолдар авторының бұрынғы 

экспедициясында жазылып алынып қара өлеңдер жинағына енген [2]. Олардың  ішінде жаңа 

мәтіндермен  орындалған нұсқалардың мазмұны жинаушыға қарата айтылып немесе орындалуының 

басқа жағдайларына байланысты болды, яғни, респондеттер әнді орындау  барысында суырып-салма 

қабілетін танытып, бұрынғы экспедицияларда кездеспеген өлең жолдарын орындады. Респонденттердің 

суырып салма қабілеті көптеген ән мәтіндерінен байқауға болады. Олардың  бірінші шумақты айту 

барысында «өлең» ұғымына тоқтап, оны жан-жақты көрсетуі төмендегі жолдардан байқалады: 

 

Айт дегенде өлеңді, тұрамыз ба,  

Көпшіліктің көңілін бұрамыз ба.  

Бүгін айтпай өлеңді, қайда айтамыз? 

Өлең түгіл сөз қиын ақылы азға («Ай, сәулем»), 

 

Домбыра қос ішекті қолғ(а) алайын, 

Азырақ алдыңызда толғанайын. 

                                           
1 Kk.wikipedia.org/wiki/Меркі ауданы 
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Бір жырды жазып келдім, елім, жұртым, 

Өздерін ақылға сап, бағалағын («Арнау»I), 

  

Өлеңді айта алмаймын мен сасқанда, 

Болғанда Мәді жерде, Иса аспанда.  

Өлеңді бүгін айтпай қайда айтамын, 

Отырып екі жайсаң бас қосқанда («Әй, игәй»), 

 

Өлеңді айтқан жақсы білгеннен соң, 

Қасқаяр күрек тісің күлгеннен соң. 

Өлеңді айтып-айтпай неге керек-ау, 

Бас қосып дастарханға жүрмеген соң. («Замандастар, аман бол-ай»), 

 

Өлең ғайып ендеше, өлең ғайып, 

Ойнағаның, күлгенің-бәрі айып. 

Ойнамайын, кұлмейін десем дағы, 

Өмір өтіп барады қылдан тайып. («Өлең ғайып») 

Ән мәтіндерінің көбінде өлең орындау – көпшіліктің (туыстардың) көңілін көтеру  мақсатында 

болатыны баяндалады.  Қоғамның патриалхалды санасы өлеңдерде ағайын-жекжатқа деген  

бауырмалшылық сезімнен  де байқалады: 

Өлеңді айтқан жақсы білгеннен соң, 

Қасқаяр күрек тісің күлгеннен соң. 

Бүгін айтпай өлеңді қайда айтамыз, 

Бауырлармен бас қосып жүргеннен соң.(«Үридан») 

 

  Еліміздің кейбір басқа аймақтарындай, қара өлең әуені үйлену  салтында орындалатын  бірқатар 

«Тойбастар» нұсқаларына негіз болғаны белгілі [3]. Мұндай ерекшелікті  Меркіден жазылып алынған 

«Тойбастарлардан» да  көруге болады.  Мысалы Н.Қалтайқызы және С.Олжабаеваның жеткізген 

нұсқалары «Күміс құмған-ай» және «Ай, сәулем»  әндерінің әуеніне айтылды. Бұл ерекшеліктен 

этномузыкология тәжірибесінде орныққан кейбір тұжырымдардың дәлелденетінін байқауға болады. 

Белгілі ғалым Е.Гиппиус өзінің этномузыкатанушылар үшін бағдарламалық маңызы бар: «Проблемы 

ареального исследования традиционной русской песни в областях украинского и белорусского 

пограничья» атты мақаласында дәстүрлі музыканың аймақтық зерттеулерінде сол алынған өлкенің 

жанрлық жүйесі, оның ішінде – басты жанры анықталып, оның  сол жерде орындалып келе жатқан басқа 

жанрларға әсер - ықпалы зерттелуі тиіс деп есептеген [4; 8]. Жоғарыда  келтірілген мысалдар сол 

тұжырымға сәйкес келген алғашқы талдаудан  өткен мысалдар, ал Меркідегі басқа фольклорлық 

жанрлардың қара өлеңмен байланысын анықтау – болашақта істеуге зерттеушілер тарапынан 

жоспарланып атқарылатын  міндет болып табылады. 

Мерке әндерінің мәтіндерінде сондай-ақ, махаббат - сүйіспеншілік («Абайкөк», «Діридан-ай», 

«Қараторғай», т.б.) жиырма бес («Үридан», «Угай-ай») және  философиялық тарқырыптарға негізделген 

(«Ақсұңқар», «Үри соқ», «Әугигай, арман бар ма») өлең жолдары кездесті.   

Аталған аймақта бұрын этномузыкатанушылар басқа өңірлерде   кездестірмеген: «Дом-дом», 

«Діридан», «Арба келді», «Жел сөздің данасымын», «Иғаужан», «Үри-соқ», «Нұрлығайын»  және т.б. 

әндер жазылып алынды. Олардың көбінің атауы ән қайырым және қайырма сөздеріне негізделген. 

Сондай-ақ, экспедиция материалдарына Меркеден Арқа кәсіби стиліне жататын, бірақ ол аймақты 

сипаттайтын музыкалық-этнографиялық жинақтарға енген «Бердалының әні» және «Халилиләттім» ән 

нұсқалары кірді.  

Меркі экспедициясында кездескен  кейбір әндердің сөзі жалпыұлттық болып кеткен  әндердің 

сөзімен айтылады. Мысалы: «Қасқа тіс құнаным-ай»-«Бекзатым-айдың», «Тойбастарлар» – «Ай, 

сәулем», «Күміс құмған-айдың» сөздерімен айтылады. 

Сондай-ақ, кейбір мысалдарда өзінің емес, басқа әндердің қайырмасы жалғанған. Атап айтқанда, 

Н.Қалтайқызының «Ғашығына арнау» әні «Қаракөзімнің» негізгі бөлімінің әуенімен басталып, мүлдем 

басқа қайырмаға ұласып кетеді, ал «Әй, әгәйдың» қайырмасында Арқаның кәсіби әні «Жылқылы бай» 

ән кеудесінің мәтіні түпнұсқадан басқа иіріммен айтылады.   Меркі экспедициясынан кездескен әндердің 
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бірнешеуі («Абайкөк, «Бұлбұлым», «Ақсұңқар», «Әгәй») музыкалық ерекшеліктері бойынша басқа 

аймақтарда орындалатын нұсқалардан қатты ерекшеленеді.  

          Өлеңдік өлшемі бойынша, жиналған әндердің кеудесі: 4+3+4 және 3+3+4  түрлеріне, ал 

қайырмалары 7-8, 11 және аралас өлшемдерге сүйеніп шығарылған. Поэзиялық құрылымы  негізінен  

төрттармақты шумақ болса, қайырма тараулары – бір бунақтан – бірнеше жолға жалғасқан құрылымдар 

болып кездесті. Мұндай формадағы әндердің ел ішінде көп кездесетінін, қазақ әндерінің ырғақтық 

мәселесін зерттеген ғалым А.Байгаскина айтып кеткен болатын. «Общие черты лирических песен 

таковы:почти все песни поются в одиннадцатисложном размере: 4+3+4 и 3+4+4 и соответствуют 

народному названию «кара олен»...Большинство песен наделены припевами, дополняющими запевную 

часть, либо самостоятельными, контрастирующими с запевом» [5; 99]. Шын мәнісінде фольклорлық 

экспедицияда кездескен әндердің басым көпшілігі осындай формада болып шықты. 

           Ән кеудесінің музыкалық құрылымы бойынша, Меркі әндері  жалпыұлттық жартышумақтық және 

толықшумақтық формаларды көрсетеді.  Аталған екі негізгі құрылым типіне негізделген әндердің бір-

біріне ұқсамауы – музыкалық тіл ерекшеліктеріне жататын дыбыс қатарларының, типтік әуендік 

иірімдерінің және солардан туындаған қайырма формаларының алуан түрлілігіне байланысты. Әндердің 

әуендік жүйесі диатоникалық және аралас (диатоника-пентатоника) жүйелеріне сүйеніп шығарылған.  

Зерттеуші сұрақтарының топтамасына аға буын этномузыкатанушылары бұрынғы 

экспедицияларында (идеологиялық себептерге байланысты) көп мән берімеген деректер жазылып 

алынды. Мысалы, болашақта үлкен көлемдегі материалды жинау нәтижесінде респонденттің шыққан 

тегі туралы  мағлұмат Меркі ауданының музыкалық микродиалектін анықтайтын маңызды дерек болуы 

мүмкіндігін ескере отырып, экспедиция барысында фольклор жинаушы респондеттердің  руын, ру 

ішіндегі тармағын  сұрастырып жазды. 

Материалдың ауқымды болуына байланысты, талдауға түскен нұсқалардың  поэзиялық өлшемі, 

поэзиялық құрылымы, музыкалық құрылым және дыбыс қатары ерекшеліктері бойынша қысқаша 

тұжырымдар жасалды.    

Меркі ауданы әндерін болашақта да жалғастырып жинау барысында  оның  

диалектілі/микродиалектілі сипатын, музыкалық-поэзиялық жүйесінің басқа аймақтар нұсқаларымен 

салыстырғандағы ортақ және ерекше  тұстарын бақылап анықтауға мүмкіндік беретіні анық. Жинаушы-

зерттеуші Б.Бәбіжанның жергілікті ғұрыптық және ғұрыптық емес әндердің картографиясын жасау 

жұмысы болашақта құрастырылатын ұлттық фольклорлы-этнографиялық атласқа қосылатын өзіндік 

үлесі болмақ.  

Аталған аймақтың географиялық орналасуы мен этникалық құрамы  болашақта Меркі ауданы 

әндерін  еларалық мәдени байланыстар мәселелеріне байланысты зерттеуге мүмкіндіктер ашпақ. 

Уақыттың шектеулі болғанына байланысты, фольклорлық экспедицияда басқа (бірінші кезекте, 

түркітілдес) елдердің фольклор нұсқаларын жазылып алынбады. Бұл міндет ˗  жинаушының алдағы 

уақыттағы жұмыс жоспарларында бар міндет. 
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Меркенский район  расположен в предгорьях  Кыргызского Алатау и имеет общие границы с севером 

Кыргызстана, Чуйским, Мойынкумским и Рыскуловским районами Жамбылской области.  Сохранение  в этой 

местности традиционных типов ведения хозяйства и патриархального уклада в общественных отношениях, 

способствуют функционированию обрядовых и, главным образом, необрядовых бытовых песен. Среди записанных 

образцов имеются песни,  ставшие общенациональными, а также бытовые песни,  аудиозаписи которых не  были  

зафиксированы  предыдущим поколением исследователей. К их числу можно отнести: «Дом-дом», «Діридан», 

«Арба келді», «Жел сөздің данасымын», «Иғаужан», «Үри-соқ», «Нұрлығайын» и др. Также  обращается внимание 

на песни, исполняемые на слова песен из других регионов. Имеют место примеры, в которых после основных 

частей песенных образцов следуют не «свои» припевы, а совершенно новый материал. Все записанные  в 

фольклорной экспедиции песни сочинены в полустрофной и полнострофной музыкальной формах. Мелодии, песен 

в основном,  основаны на ладах диатонической и комбинированной (диатоника - пентатоника) систем. 

Ключевые слова: песенный фольклор, юго-запад Жетысу, Мерке,  системный  метод, кара олен, 

поэтический  текст, музыкально-поэтическая форма. 

               

 The current state of existence of song folklore of the south-west of Zhetysu (based on materials from the 

2018 folk expedition to the Merke district of the Zhambyl region) 
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Merke district  is located in the foothills of the Kyrgyz Alatau and has common borders with the north of Kyrgyz-

stan, Chuisky, Moyynkumsky and Ryskulovsky districts of Zhambyl region. The preservation in this area of traditional 

types of farming and the patriarchal way of life in social relations, contribute to the functioning of ritual and, mainly, non-

ritual household songs. Among the recorded samples there are songs that have become nationwide, as well as everyday 

songs whose audio recordings were not recorded by the previous generation of researchers. These include: “House-house”, 

“Diridan”, “Arba Keledi”, “Zhel sozdin danasymyn”, “Igauzhan”, “Uri-soқ”, “Nurlygayyn”, etc. The author draws attention 

to the songs performed by words of songs from other regions. There are examples in which, after the main parts of the song 

samples, not “their” refrains follow, but a completely new material. All songs recorded in the folk expedition are composed 

in a semi-strophic and full-strophic musical forms. Melodies and songs are mainly based on the frets of the diatonic and 

combined (diatonic-pentatonic) systems. 

Keywords: song folklore, southwest Zhetysu, Merke, systemic method, kara olen, poetic text, musical and poetic 

form. 
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               В статье рассматривается вокально-хоровое исполнительство Казахстана на современном этапе его раз-

вития  как творчески изменяющийся процесс. Казахстанское вокально – хоровое искусство на сегодняшний день 

является неотъемлемой составной частью современной музыкальной культуры, расширив рамки своего глобаль-

ного воздействия на общество и являясь главным, важным компонентом для общества в целом.  Изучая модель 

отечественного вокально–хорового исполнительства, мы, прежде всего, рассматриваем в ней проявление новатор-

ских тенденций как явление динамичное и находящееся в процессе становления. Современное отечественное во-

кально–искусство находит свое отражение в новых ритмах, звучаниях, обогащая академическую музыку своеоб-

разным музыкальным языком. Таким образом, вокально – хоровое искусство Казахстана на данный момент пред-

ставляет собой панораму стилей, где достойное место заняли две тенденции: сохранение песенных фольклорных 

традиций и интеграция в мировое музыкальное пространство в поиске новых форм исполнительства.  

              Ключевые слова: музыка, вокал, хор, исполнительство, новаторство, тенденции, художественная куль-

тура. 

              
Общеизвестно, что вокально – хоровая школа республики как система исполнительских принци-

пов и приемов владения техническими возможностями голоса формировалась во второй половине ХХ 

века на основе народно – певческой культуры Казахстана, отразившей особенности психологического 

склада казахского народа, его музыки, поэзии, языка и исполнительских традиций. Основу предлагае-

мого нами исследования новаторских тенденций  казахской вокально – хоровой музыки начала XXI сто-

летия представляет культурологический анализ стилевых и жанровых тенденций, образных и компози-

ционных изменений, объединяющих творчество хормейстеров, руководителей профессиональных хоро-

вых коллективов, а также композиторов в единую школу стилевой эволюции, выразивших становление 

основной идеи творчества на современном этапе в отечественном исполнительском искусстве. Объек-

том данного исследования выдвигаются актуальные новации в вокально – хоровой практике, широко 

практикующиеся в композиторском творчестве наших дней. Актуальность исследования, посвященная 

новаторским тенденциям в вокально – хоровом исполнительстве Казахстана, предопределяется интен-

сивными процессами художественных модификаций в исполнительском творчестве как важнейшей осо-

бенности современного искусства.  

             Представление о стиле отечественной хоровой музыки на данный момент связано, главным об-

разом, с характеристикой национального своеобразия трактовки песенного жанра и используемых му-

зыкально – выразительных средств современными композиторами в создании произведений для хора, 

обработок народных песен и переложений для хора. Изначально, если с самого раннего становления 

хоровой школы в республике существовало взаимодействие двух противоположных вокально-певче-

ских традиций – народно-профессиональной и европейско-классической, то на сегодняшний день акту-

альность заключается в том, чтобы  цель исполнительского и композиторского творчества была направ-

лена на нетрадиционное использование широкой палитры звуковых и гармонических красок, отход от 

традиционных способов высказывания, поиск абсолютно новых форм преподнесения звучания хорового 

сочинения. 

             Для современного вокально – хорового искусства, в целом, характерно освоение произведений 

через выявление многообразных связей новой казахской музыки с народными песнями и народно – 

профессиональным песенным и инструментальным искусством, т.к. основное внимание уделяется его 

истокам. Исторически сложившиеся особенности и принципы строения музыкального языка находят 

свое воплощение и в творчестве современных казахских композиторов, которых отличают: самобыт-

ность,  неповторимый музыкальный язык, национальный колорит звучания, оригинальность тематизма, 

привносящие новизну приёмов в исполнительскую технику хорового письма. Яркой особенностью их 
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творений являются: опора на фольклор (философия, эстетика, музыкальная лексика), философско-пси-

хологическая направленность стиля, насыщенная тембральность, яркий мелодический дар, о чем убеди-

тельно звучит высказывание музыковеда М.С.Высоцкой, что музыкальной культура, её история,  ста-

новление – это совокупность достижений каждого отдельного композитора в «запечатлённых формах 

нового видения и слышания мира» [1; 10]. Более того, утверждаются стилистические тенденции XXI 

века (неоклассицизм, неоромантизм, полистилистика и т. д.), которые ярко проявляются в творчестве 

композиторов нового поколения: Серикжана Абдинурова, Алиби  Абдинурова, Актоты Райымкуловой, 

Алмаса Серкебаева, Дмитрия Останьковича и др., которые очень часто в своих произведениях обраща-

ются к национальным истокам.   

             В конце XX – начале XXI веков, вместе с освобождением профессионального искусства от то-

тальной идеологической зависимости, сформировалось новое отношение к национальным традициям – 

в обогащении классической, академической музыки своеобразным музыкальным языком, понятиями, 

насыщением новыми гармоническими звучаниями, тембрами; в использовании домбрового, электронно 

– акустического звучания; проникновение инновационных технологий в области электроники и электро-

техники в современные композиции для хора, вокально – хоровых ансамблей (Вокальный цикл для го-

лоса, романсы, пьесы для инструментов и музыки в компьютерной обработке А. Райымкуловой). В 2000-

е годы поиски отечественными композиторами дальнейших путей претворения фольклора позволяют 

говорить о новом этапе в развитии неофольклоризма: по пути соединения фольклорных моделей с тех-

никами композиции ХХ века на разных уровнях текстов (жанр, тематизм, принципы развития). В то же 

время на современной стадии в орбиту средств активно включаются цифровые, мультимедийные, ком-

пьютерные и другие технологии, расширяющие возможности академических инструментов, что связано 

с поисками новых звуковых сочетаний, тембров [2; 121]. Конкретизацией сказанного служит пример 

того, как традиционная казахская инструментальная пьеса – кюй с середины XX века явилась жанровой 

моделью обработок и в хоровых партитурах. Основоположником жанра хорового кюя является Б.Б.Бай-

кадамов: в произведениях  «Ақбай», «Шалқыма», «Би кюй», «Келиншек», «Айжан қыз» народная 

инструментальная музыка использовалась в многоголосной хоровой партитуре путе применения новых 

полифонических приемов, как отмечает Н.С.Кетегенова: «так образуется новый жанр – жанр хорового 

кюя» [3]. Здесь новаторство композитора заключается в обработке инструментальных домбровых пьес 

для исполнения хора a, сарреlla, где ему удается посредством хора добиться звучания домбры, что при-

дает его произведениям неповторимый колорит – новые достижения в области музыкального языка, хо-

ровой фактуры и формы обогащают мелодическое начало кюев, насыщая многоголосную ткань певу-

чими голосами, подголосками, тем самым добиваясь гибкой плавности, распевности –  «композитор зна-

чительно обогащает мелодическое начало кюев, насыщая многоголосную ткань певучими голосами, 

подголосками и добиваясь гибкой плавности, распевности» [3; 201].   

                Последователями Б.Б.Байкадамова являются казахстанские композиторы Мансур Сагатов и 

Сейдулла Байтереков. В их творчестве обращение к технике подражания домбре в хоровой фактуре про-

является в разных контекстах: С. Байтереков развил идеи Б.Б.Байкадамова в особый жанр – кюй-вокализ 

для хора, М. Сагатов, в свою очередь,  применял подобные приёмы довольно часто в связи с литератур-

ным текстом («Домбыраға қол соқпа» – для солиста и хора, 1981), либо с особым композиционным за-

мыслом («Еркелер мен серкелер» для смешанного хора и домбры, 1992). В последнем произведении 

принцип домбрового двухголосия перенесён в хор, где текст куплета поочерёдно (по замыслу автора) 

исполняют мужские и женские голоса, а в припеве и в сопровождении звучит хоровой вокализ на так 

называемые алексические слоги. Также помимо чередования мужских и женских партий, использованы 

типичные интонации казахской песенной лирики и речитация-терме, а также впервые хор звучит в со-

провождении домбры [4; 178]. 

             В сфере вокально-хоровой музыки преобладают произведения классико-романтического направ-

ления, ярким примером сочинений национально-авангардного плана можно выделить Концерт для сме-

шанного хора a, сарреlla (1991) молодого композитора Серикжана Абдинурова. Создание сочинения 

ознаменовало не только зарождение нового жанра хорового концерта в Казахстане, но и начальный этап 

в развитии национального стиля в хоровой музыке. Тему Родины, образы архаики и героико-эпической 

поэзии присутствуют в  композиции четырёхчастного концерта, в котором «органично сочетаются сти-

левые элементы традиционной музыки (гетерофония, домбровый и кобызовый ритм, мелодика и ритм 

казахской песни) с современными техническими приёмами (расширенной тональностью, неомодально-

стью, кластерами и сложными гармоническими комплексами, эффектами спектральной музыки)» [5; 

470]. 
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              В казахской профессиональной вокально – хоровой музыке, наряду с непосредственным претво-

рением фольклорных элементов, используются "универсальные" музыкальные средства выразительно-

сти: темп, динамика, регистр, тембр, ритм, гармония, лад, мелодия, интонация и т. д. Например, большое 

количество хоровых произведений, относящихся к крупным жанрам, создано на фольклорной основе: 

вокально-симфоническое произведение «Ұлы дала» для хора, солистов и оркестра, поэма «Қазақ елі» 

для сопрано, баритона, хора и большого оркестра,  Поэма для хора и оркестра, Кантата для женского 

хора, солистов и оркестра, хоровые концерты, хоровая симфония, Концерт для хора №2, «Бейт — сим-

фония» для хора Серикжана Абдинурова. В них присутствуют изобразительность с использованием со-

норных звучностей, произвольный выбор высоты звука,  речевые интонации, кластеры, элементы алео-

торики, количество повторений отдельных интонаций, требующие от исполнителей высокого владения 

вокально – хоровыми приемами, разнообразными навыками импровизации и профессиональной способ-

ности средствами музыкально – выразительного языка выявить новые возможности богатейшей хоровой 

звучности.     

             Отметим особый интерес казахстанских композиторов к джазовым звучаниям, основанных, с од-

ной стороны, на их яркости, оригинальности, импровизационной свободе, с другой – на стремлении ав-

торов расширить звуковую палитру национальной музыки, привнести в нее свежесть и новизну. Таким 

ярким примером гармоничного воплощения импровизационной музыкальной выразительности в казах-

ской хоровой музыке мы обнаруживаем в произведении Алиби Абдинурова «Қуырмаш», возникшем в 

раннем периоде творчества. По мнению самого композитора, рождению сочинения способствовал его 

повышенный интерес к джазу и стремление освоить новые приемы музыкальной выразительности как 

средство обогащения национального музыкального языка.  Обращение А. Абдинурова к национальным 

истокам, фольклорным традициям, является ведущей тенденцией его творчества, для которого харак-

терно специфически индивидуальное слышание казахских народных интонаций, их интерпретация в 

русле языка современной композиторской музыки. В данном случае автор предпринял попытки синте-

зировать национальный интонационный материал с элементами импровизации, обратившись, в первую 

очередь, к джазовой гармонии и ритмике, а также к специфическим приемам вокально – хорового пения.  

Композитором использован один из вариантов считалки, в основе которого лежит строфическая форма 

на основе 7-сложного стихотворного размера «жыр» (былина; эпос) [6; 66], структура которого наруша-

ется путем расширения и сжатия стихотворных строк при перечислении, побуждении к действию. В 

музыкальной композиции текст расширен также лексическими словами, чрезвычайно типичными для 

народной песенной традиции. Но в то же время их слоговое наполнение («уап-па», «уоридари», «та-ба-

да-ба-дам», «па-дам, па-дам») свидетельствует об импровизационной принадлежности с характерным 

использованием певцами «пения фонемами», получившим обозначение «скэт-пение» в импровизацион-

ных фрагментах, подражая тем самым, звучанию музыкального инструмента [7; 485]. Прибегая к разно-

образным выразительным приемам, свойственным джазу, Алиби Абдинуров создал ярко национальное 

по духу хоровое произведение, получившее заслуженную популярность у широкой аудитории. Важно и 

то, что в силу разнообразия представленных приемов хорового письма, достаточной сложности и ори-

гинальности, произведение может исполняться как учебным хором (студенческими коллективами му-

зыкальных колледжей и вузов искусств), так и профессиональными, в том числе опытными самодея-

тельными коллективами.                              

             В целом вокально-оркестровые, вокально-хоровые и камерные вокальные жанры в исследуемый 

период привлекают внимание практически всех отечественных композиторов. Отличие от предыдущих 

периодов истории музыки Казахстана заключается в расширении названных жанровых сфер в разных 

направлениях: в большем стилевом разнообразии, в появлении произведений новых для республики 

жанров, в обновлении технического арсенала композиторов. В значительной мере инновации связаны с 

адаптацией техник и жанров, применяемых западными (европейскими и русскими) композиторами, 

например, техник неомодальности и сонористики, жанров хорового концерта и камерной оперы. Стрем-

ление органичного синтеза этнических традиций и современной музыки порождает и ряд национальных 

находок, к примеру, хоровой кюй и различные формы реализации домбровой фактуры в музыке для 

хора, «сакрально-пространственный метод» обработок народной музыки и шире – организации фактуры 

(Б.Т.Аманжол) [8]. 

             Необходимо отдельно выделить хоровой жанр a, сарреlla, характеризующимся активным жанро-

вым преобразованием, нашедшим выражение на уровне музыкальной стилистики и жанровых элемен-

тов, связанных с преломлением «многожанрового» фактора (фольклорного и инструментального) и вне-

музыкального (смежные виды искусства), что говорит о ее жанровом синтезе. Следовательно, в контек-
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сте современного музыкального искусства вокально – хоровая музыка воспринимается как яркое худо-

жественное явление, иной уровень вокальной культуры, творческое переосмысление хорового начала в 

синтезе различных видов искусств, привела к тому, что последние годы хоровой компонент стал неотъ-

емлемой частью инструментальной и театральной партитуры. Внедрение хорового начала в другие виды 

искусств становится все более глубоким и органичным, что приводит к активному взаимодействию с 

другими видами искусства (литература, живопись и т.д.). 

              Рассматривая новаторские тенденции развития современного казахстанского вокально – хоро-

вого искусства, как творчески изменяющегося процесса, необходимо отметить: 

1. Хоровое исполнительство Казахстана конца XX – начала XXI столетий отличается довольно об-

ширным жанровым диапазоном: хоровая миниатюра, хоровая поэма, хоровой кюй, хоровой цикл, кюй-

вокализ для хора, концерт для хора, кантаты, оратории и т.п. Таким образом, прослеживается тенденция 

к жанровому обогащению, связанная с жанровым преобразованием и расширением жанровых границ.  

2. В хоровом звучании обогащается и усложняется гармоническое многоголосие, намечаются особые 

приемы голосоведения, которые воссоздают национальный колорит народных песен и кюев.  

3.  Хоровая фактура обогащается полифоническими элементами (имитация, подголоски).  

4. В результате синтеза хоровой музыки с народным искусством возникают новые средства вырази-

тельности, дающие богатые возможности исполнителям для творчества,  обусловленные традициями 

народности, проникновением приемов импровизации и средств выразительности, связанные, прежде 

всего, с применением сонористики [9].             

5. Особого внимания заслуживает жанр a, сарреlla, как отдельный пласт современной музыкальной 

культуры, вобравший в себя специфику творческих стилей казахстанских композиторов.  

             На сегодняшний день многие хоровые коллективы республики (профессиональные, учебные, 

детские, самодеятельные и др.) демонстрируют свое мастерство в данном творческом направлении. Но-

ваторские тенденции можно наблюдать в деятельности вокальных ансамблей, профессиональных и са-

модеятельных хоров: импровизационных звучаниях, эстрадно – джазовых ритмах, инновационных тех-

нологий в электротехнике, звукозаписи.и т.п. Более того, в творческо – исполнительской деятельности 

они используют оригинальные импровизационно – игровые находки, вокально – хоровую импровиза-

цию, мизансценирование, нетрадиционное исполнение современной музыки с использованием шумо-

вых, световых, театральных эффектов и т.п. Все это, несомненно, обогащает академическую музыку со-

временным музыкальным языком,  красочными тембрами, своеобразными гармоническими звучаниями, 

новыми терминами, тем самым расширяя исполнительские возможности хоровых и вокальных коллек-

тивов.   

             В завершении следует подчеркнуть, что современное отечественное вокально – хоровое искус-

ство  требует от исполнителей владения не только традиционными вокально – хоровыми навыками, но 

и полным комплексом художественно – творческих умений. В целом, в результате изучения творчества 

современных композиторов, положительно решена проблема многожанровости и многоплановости во-

кально – хоровой культуры страны, пути ее сохранения, дальнейшей интеграции и модернизации. Не-

маловажным фактором является и то, что современный период развития хоровой музыки связан с тяго-

тением к новым жанровым преобразованиям, развернутым концертным формам с воплощением акту-

альных и значимых тем, с поисками разнообразных средств музыкально – художественной выразитель-

ности, характерных музыке XXI века. Результатом таких изменений явился происходящий неуклонный 

процесс формирования нового прогрессивного композиторского мышления, повлекшего за собой нова-

торские тенденции в современных хоровых сочинениях,  эксперименты в поисках новых способов вза-

имодействия с другими видами искусства и путей их внедрения в исполнительскую практику. Несо-

мненно, изучение богатого фольклорного наследия, отечественного вокально – хорового исполнитель-

ства, композиторского творчества на современном этапе представляет значительный научный интерес в 

области развития вокально – хорового искусства Казахстана и является важнейшей задачей будущего 

отечественного музыкознания.       
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             Мақалда Қазақстандағы вокалды – хор орындаушылық өнерінің кәзіргі кездегі дамуының шығармашылық 

өзгермелі үдеріс екендігі қарастырылады. Қазақстандық вокалдық – хор өнері бүгінгі таңда өзінің қоғамдағы 

орнымен қатар жаһандық деңгейде шеңберін кеңейтіп музыка өнерінің маңызды құрамдас бөлігі болып табылаты-

нын көрсетуде. Отандық вокалдық – хор орындаушылық үлгісін зерделей отырып, біз, ең алдымен, онда жаңашыл 

үрдістердің көрінуін серпінді және қалыптасу үдерісіндегі құбылыс ретінде қарастырамыз. Қазіргі отандық вокал-

дық-хор өнері академиялық музыканы өзіндік музыкалық тілімен байытатын жаңа ырғақтарда, дыбысталуларда өз 

ізденістерімен толықтыруда. Осылайша, Қазақстанның вокалдық-хор өнері қазіргі уақытта стильдердің панорама-

сында лайықты орын алған екі үрдісті: әндік фольклорлық дәстүрлерді сақтау мен орындаушылық жаңа формала-

рды іздеуде әлемдік музыкалық кеңістікке кірігуге ат салысады.  

           Түйін сөздер: музыка, вокал, хор, орындаушылық өнер, жаңашылдық, үрдістер, көркем мәдениет. 
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           This article examines the vocal and choral performance of Kazakhstan at the present stage of its development as a 

creatively changing process.Today Kazakhstan vocal and choral art is an integral part of modern musical culture, expanding 

the scope of its global impact on society and being its main, important component. Studying the model of domestic vocal - 

choral performance, we, first of all, consider the manifestation of innovative trends in it as a dynamic phenomenon and in 

the process of formation. Contemporary domestic vocal and choral art is reflected in new rhythms, sounds, enriching aca-

demic music with a unique musical language. Thus, the vocal - choral art of Kazakhstan at the moment is a panorama of 

styles, where two trends have occupied a worthy place: the preservation of song folklore traditions and integration into the 

world music space in the search for new forms of performance. 

          Keywords: music, vocals, choir, performance, innovation, trends, art culture.  
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Мақалада хореография өнері саласында мамандар даярлауда  кәсіби пәндерді жүргізуде хореография 

мамандығының ерекшелігін, дәстүр сабақтастығын сақтай отырып, қазіргі заманғы инновациялық педагогикалық 

технологиялардың пайдаланудың тиімді жолдары айқындалады. Жалпы педагогика саласындағы заманауи 

инновациялық пеадгогикалық технологиялар зерттеліп, хореография өнері саласында білім беру жүйесінде 

қолдануға іріктеліп, зерттеу қорытындысы талқылауға ұсынылады. Хореография мамандығының өзіндік 

ерекшеліктерін сақтай отырып, кәсіби пәндерді оқытуда жеті модульді пайдаланудың жолдары талданады. 

Хореография өнерінің негізгі мақсаты балаларға эстетикалық тәрбие беру болғандықтан, педагог-хореографтарды 

даярлауда теориялық, практикалық кәсіби біліммен бірге  болашақ маманның  этика-эстетикасын қалыптастыру 

негізгі мәселе ретінде қарастырылады. Осы мақсатқа жетуде авторлар балалар шығармашылық би ұжымындағы 

жетекшілік, педагог-хореограф мамандарды даярлаудағы оқытушылық және орындаушылық  тәжірибелерінің  

негізінде талдап, сараптама жасайды.  

Түйін сөздер: хореография педагогикасы, педагогикалық-инновациялық технологиялар,  жаңартылған 

бағдарлама, педагог-хореограф, әдіс-тәсілдер.        

 

 

 

Білім саласында қазіргі кездегі жаңғырту үдерістері ең алдымен ХХІ ғасыр тұлғасы мен оларды 

тәрбиелейтін педагогтардың жаһандану жағдайында халықаралық өзара әрекеттестікке дайын болуын 

қажет етсе, оқытудың барлық деңгейінде білім мазмұнының қайта қаралып, педагогикалық 

технологиялардың жаңғыртылуы, сапаға бағытталуы нәтижеге қол жеткізудің бірден бір жолы. Балет 

өнеріне үйретудің әдіс-тәсілдері мен жолдары қарастырылған, дененің, аяқ және қол қалыптары нақты 

жүйеленген, әлемдік хореография өнерін дамытуда негізгі тарихи үрдісінің бастауы, хореография 

өнеріндегі педагогикалық жүйенің қалыптасу жолы белгілі биші, көрнекті педагог А.Я. Ваганованың 1934 

жылы шыққан  «Классикалық бидің негіздері» атты еңбегінен басталады. Хореография өнерін оқытудың 

педагогикалық жүйесін дамытудың негізгі көзі - халық педагогикасының өмір салтымен бірге дамыған, 

жаңашыл педагогтардың көпғасырлық практикалық тәжірибесі. Қазіргі таңда «Педагогикалық 

технология» ұғымы білім беру үдерісінде кең мағынаға ие.  

Мысалы, п.ғ.д., профессор  В. П. Беспалько: «Педагогикалық технология дегеніміз – оқыту үрдісін 

жүзеге асыратын мазмұнды техника», п.ғ.к. И. П. Волков: «Педагогикалық технология дегеніміз – 

оқытуды жоспарланған нәтижесіне жеткізетін жоспарланған үрдіс»,   

п.ғ.д., профессор  В. М. Монахов: «Педагогикалық технология дегеніміз – білім алушы  мен мұғалім үшін 

барлық жағынан өте қолайлы жағдайлар жасай отырып, оқыту үрдісін жобалаудың, оны ұйымдастырудың 

және өткізудің бүге - шігесіне дейін ойластырылған, әрі бірлесіп жүзеге асырылатын педагогикалық 

қызметтің моделі», п.ғ.д., профессор М. В. Кларин «Педагогикалық технология дегеніміз – педагогикалық 

мақсаттарға жету үшін қолданылатын тұлғалық, инструменталдық, методологиялық құралдардың 

жүйеленген жиынтығы және олардың ретімен қызмет етуі»   - деп қарастырады [1; 1]. Жоғары да 

келтірілген анықтамаларды жинақтап «Педагогикалық технология» дегеніміз – педагогикалық 

мақсатттарға жету үшін, оқытылатын тақырыптың, сабақтың мақсатын дәл, әрі нақты анықтау және 

нәтижеге жетудің жолдарын жобалауда қолданылатын тиімді әдіс-тәсілдердің жиынтығы. Сонымен 

қорытындылай келе жалпы педагогика ұғымында «педагогикалық технологиялар» білім алушыға «Қалай 

үйрету керек?» деген сұраққа әр мамандықтың өзінің ерекшелігіне сай жауап іздеуі.  

П.ғ.д., өнертану профессоры А.К. Кульбекова өзінің зерттеулерінде:  «Педагогикалық технология - 

бұл әдіс-тәсілдердің  реттелген жүйесі, оларды бұлжытпай орындау белгілі бір жоспарланған нәтижеге 

қол жеткізуге, яғни педагог-хореографтардың кәсіби шеберлігін қалыптастыруға әкеледі. 
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Хореографтарды оқытудың педагогикалық технологиясы – жоспарланған соңғы нәтижеге кепілдік 

беретін, педагогтың кәсіби қызметін жаңартатын тәсілдер жүйесі, оқыту әдістемесі» - деп анықтама береді 

[ 2; 109].  

Қазіргі таңда жоғарғы оқу орындарының оқытушыларының негізгі мақсаты - білім алып жатқан 

студенттерді кәсіби маман ретінде қалыптастырып, болашақта Қазақстан   хореография өнерін дамытуда 

аянбай еңбек ететін, бәсекеге қабілетті педагог-хореографтарды тәрбиелеу. Осы орайда кәсіби базалық 

пәндердің сапалы жүргізілуі, студенттермен өткізілген сабақтардың нәтижелі болуы оқытушының 

сабақты ұтымды  ұйымдастыра білуімен байланысты.  

 «The professional competence formed in students of the choreographic profession, as well as creative and 

pedagogical theories and techniques that students master in the course of training, will strongly influence the 

efficiency and quality of the educational process in the schools of arts, choreographic schools, ensembles, and 

studios. Therefore, training of a specialist in higher vocational education system should be focused primarily on 

the formation and development of specific professional competence in students of the choreographic profession» 

[3; 38] - аталған тұжырымдамадан білім алушылардың кәсіби құзыреттіліктерін қалыптастыру қазіргі 

таңдағы өзекті мәселелердің бірі болып отырғандығын көреміз. Хореография мамандығы бойынша кәсіби  

пәндерді оқытудың жаңа технологияларын қолдана отырып, сабақтарды жүргізу студенттерді жаңа 

қоғамға бейімдеп, алған білімдерін өмірде қолдана білуге дағдыландырады. Дәріс сабақтарының тек қана 

оқытушының тақырыптарды түсіндіруімен шектелмей студенттердің алған білімдерін қорытындылау 

дағдысын қалыптастыруға бейімделу, теориялық білімдерін салыстырмалы түрде негіздеп, мәселе 

тудыратын сұрақтарға жауап бере білуі олардың сыни тұрғыдан ойлау қабілеттерін арттыруға жол ашады.  

Дәріс сабақтарының тақырыбына байланысты мақсатты айқындау және жету жолдарын түсіндіру 

студенттердің өз пәндеріне деген қызығушылықтарын оятады. Дәріс сабақтарының мақсаты – 

студенттердің түсіндіру және сөйлеу мәнерін қалыптастыру. Барлық жаңа материалдардың студенттерге 

жеке-жеке таратылып, оқып түсінгеннен кейін жұптық және топтық талдаулар жасап, қорытындысын топ 

болып бір-бірлеріне түсіндіріп және оқытушының толықтыруы дәріс сабақтарының сапалылығын және 

студенттердің түсіну деңгейін жоғарылатыды.  Кәсіби пәндерді оқыту барысында видео материалдарды 

пайдалану, қызықты тың мәліметтерді іздеу, әр халықтың дәстүрінен би композициясын тудыру сабақты 

қызықты өткізудің тиімді тәсілі. Практикалық сабақтарды өз деңгейінде меңгерген студент кез-келген би 

ұжымдарында қойылымдар қоюда өзіндік кәсіби қолтаңбасын қалдыра алады. Студенттерге жаңа 

тақырыптарды үйрету  педагог-хореографтың оқушылармен жұмыс жасауда қолданылатын әдіс-

тәсілдерімен байланыстырыла жүргізілуі тиіс.  Хореографиялық кәсіби пәндерді оқытуда жаңартылған 

оқу бағдарламасында ұсынылған жеті модульді практикалық және дәріс сабақтарында қолданудың 

жолдарын  сараптай отырып, төмендегі кесте арқылы қарастырамыз.  

 

1- кесте. Хореография мамандығы бойынша кәсіби пәндерді оқытуда жеті модульді пайдаланудың 

жолдары 

 
Модульдің атауы 

 

Қолдану тәсілдері  

Оқыту мен оқудағы 

жаңа тәсілдер 

Диалогтық оқыту, топпен жұмыс жасау, оқу комбинацияларын құрастыруда 

студенттердің дайындық деңгейін ескере отырып топқа бөлу арқылы тапсырмалар беру. 

Аталған әдіс студенттердің бір-біріне түсіндіру, пікір алмасу қабілеттерін дамыта 

отырып, ұжымда жұмыс жасай білу қабілетін қалыптастырады. т.б. 

 

Сын тұрғысынан 

ойлауға үйрету 

Ақпарат пен идеяларды синтездеу қабілеті, ақпарат пен идеяның шынайылығы, 

салыстырмалы түрде ойлана білу қабілеті, блум таксиономиясын қолдана отырып  

тапсырмалар беру. Жаңа тақырыпты түсіндіру барысында «жеңілден күрделіге» өту 

қағидасының сақталуы және оқытушының қимылдарды көрсетіп, түсіндіріп, 

студенттермен бірге талдауы. Сонымен қатар студенттердің оқу комбинацияларын 

құрастыруы, бір-бірінің комбинацияларын талдай білу қабілеті. Бір-бірінің оқу 

комбинацияларында орындаушы ретінде, комбинацияны жаттай отырып, 

орындаушылық қабілеттерін дамыту.   

 

Оқу үшін бағалау және 

оқуды бағалау 

Студенттердің бір-бірінің жобаларын бағалай білу, өзіндік тұжырымдамалар жасай білу 

қабілеті.  
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Оқыту мен оқуда АКТ-

ны пайдалану 

Видеоматериалдарды, интерактивті тақтаны, электрондық оқулықтарды, интернет 

желісін және студенттердің өзіндік жұмыстарын бағалауға болатын kahoot.com, padlet 

бағдарламаларын пайдалана отырып сабақты ұйымдастыру. Сонымен қатар АКТ 

студенттерге тақырыпқа байланысты видеоматериалдарды (Youtube, Vimeo, VK 

қолданбалары арқылы) көріп, талдап, салыстыруға, екі немесе одан да көп музыкалық 

материалдарды байланыстыруға  мүмкіндік береді. WhatsApp қолданбасы арқылы 

студенттердің  өзіндік жұмысын электронды түрде жіберуге,  Instagram, Youtube, VK, 

Facebook желілерінде өздерінің жұмыстарын жариялауға (яғни студенттердің өзіндік 

жұмысы ретінде жасаған би қойылымдарын, оқу комбинацияларын) мүмкіндік береді.  

 

Талантты және дарынды 

студенттерді оқыту 

Студенттердің физикалық мүмкіндіктеріне сай тапсырмалар жинағын дайындау, 

талантты және дарынды студентті анықтау, бағалау критериилерін түсіндіру. 

Білім алушыларды  жас 

ерекшеліктеріне 

сәйкес оқыту 

Аталған модуль хореографиялық білім беру жүйесінде барлық кәсіби пәндерді жүргізуде 

жүзеге асады. Классикалық биді оқытудың теориясы мен әдістемесі, халық-сахналық 

биді оқытудың теориясы мен әдістемесі, тарихи-тұрмыстық биді оқытудың теориясы мен 

әдістемесі, қазақ биін оқытудың теориясы мен әдістемесі пәндерде арнайы 

хореографиялық училищенің бағдарламалары арқылы оқу жылына байланысты бөлініп  

оқытылып, студенттерге әрбір оқу жылының мақсаты мен міндеті түсіндіріледі.  

 

Оқытуды басқару және                     

көшбасшылық  

 

Оқытушының жаңа технологияларды пайдалана отырып сабақты қызықты ұйымдастыра 

білуі, білім алушылардың өз мамандықтарына деген қызығушылықтарын арттыру, 

оқытушының сабақ жүргізудегі әдіс-тәсілінен білім алушылардың үлгі алуы, 

хореография өнеріндегі дәстүр сабақтастығын заманауй технологиялармен 

байланыстыра отырып оқытуды басқаруы. 

 

  

 

Зерттеуші  Агзамова Д.О. «Педагог, білім беру үрдісінің менеджері бола отырып, оқу 

материалдарын білім алушыға меңгерту  үдерісін жүзеге асырады. Педагогтың басқарушы ретіндегі іс-

тәжірибесі оқу-тәрбие үдерісінде ұйымдастыру барысында байқалады. Педагог-хореограф өзінің кәсіби 

қызметінде жалпы оқу үдерісінде жаңа технологиялар мен тәсілдерді ұйымдастыра білуі қажет.  

Хореографиялық өнер, өзінің "ерекше" ерекшелігін, ережелері мен дәстүрлерін сақтай отырып,  жеке 

тұлғаға бағытталған білім беруді және оқу үдерісін ұйымдастырудағы менеджментті, оқытудың жаңа 

технологиялары мен әдістерін қажет етеді» [4; 133] - деп тұжырымдап, қазіргі таңдағы педагог-

хореографтың оқу үдерісін ұйымдастыру және басқару қабілетінің маңыздылығына тоқталады. Жеті 

модульдің басты мақсаты білім алушыларды алған білімдерін өмірде қолдана білуге, өз ісін ұйымдастыра 

және басқара білуге үйрету.   

П.ғ.докторы, профессор Махмутов М.И. «Қазіргі кезеңдегі оқытудың негізгі мақсаты – болашақ 

мамандығына байланысты әрбір білім алушыға  тереңірек білім беру, білімді өзгермелі өмір 

жағдайларына пайдалана білу дағдысын қалыптастыру. Сондықтан қазіргі қоғамның өзекті мәселелерінің 

бірі – әлеуметтік экономикалық өзгермелі жағдайларда өмір сүруге дайын болып қана қоймай, сонымен 

қатар оны жақсартуға игі ықпал ететін жеке тұлғаға қойылатын бірінші кезектегі нақты талаптар: 

шығармашылық, белсенділік, әлеуметтік жауаптылық, жоғары интеллектілік, терең білімділік, кәсіби 

сауаттылық» [5; 87] - деп тоқталса, жаңартылған оқу бағдарламасындағы жеті модульді зерттей келе 

аталған модульдің сабақты тиімді және қызықты ұйымдастыруға мүмкіндік беретініне, білім беру 

үрдісінде басты рольде мұғалім емес, білім алушылардың болуын және олардың белсенділігін 

қалыптастыратынына  көз жеткіземіз, дегенмен де хореография мамандығы бойынша мамандар 

даярлауда, дәстүрлі педагогикалық жүйенің де алатын маңызы зор. Сабақтың сапалы жүргізілуіне 

оқытушының жылдар бойғы орындаушылық және педагогикалық тәжірибесі негіз болады. Сонымен 

қатар оқытушы қазіргі таңдағы қоғамдағы өзгерістерді ескере отырып, білім алушыларды не үшін 

оқытып, дайындап жатқанымызды, қандай білімді және дағдыны меңгеру керек, қандай жеке тұлғалық 

қасиеттері болу керек, білім беру жүйесінде қалай білім алушылардың шығармашылық қабілетін 

дамытуға болады деген сұрақтарға өз пәнінің аясында жауап бере отырып, белгілі бір жүйе арқылы өзінің 

авторлық технологиясын ұстанатын болса, жоғары оқу орындарында педагог-хореограф мамандарды 

даярлауда сапаға қол жеткіземіз.  
Anu Sööt, Ele Viskus:  «The development of present-day dance teachers is supported by knowledge of 

dance art as a science in general, and the people involved in dance must be able to research, analyze and synthe-

size. On the other hand, dance teacher is a researcher also in the sense that he is interested in a person as a whole. 
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The latter relies on the before mentioned holistic and somatic approach in the development of dance» [6; 295]   - 

көрсетілген тұжырымдамада «хореография өнерінің» тұтас бір ғылым екендігі айқындалған және педагог-

хореографтың ғылыми тұрғыда зерттеу, сараптама, талдау жұмыстарын жүргізе білу дағдысы қазіргі 

қоғамның басты талабы екендігі қарастырылған. Әрбір педагог-хореограф өзінің қызметіне ғылыми-

шығармашылық тұрғыдан қарап, өзінің кәсібін жан-жақты зерттей білгенде оның кәсіби құзыреттілігі 

дамып, кәсіби шеберлігі шыңдала түседі. Осы орайда жоғары оқу орындарында мамандар даярлауда, білім 

алушыларды ғылыми зерттеу жұмыстарын жазуға бағыттау, өз бетінше ізденуге дағдыландыру өзекті 

мәселелердің бірі. Білім алушыларды  ғылыми жұмысқа тарту үшін, оларға ең алдымен жалпы бағыт-

бағдар беріп, ғылыми жұмыстың не үшін керек екендігі және қандай кезеңдерден тұратындығы  

түсіндірілуі қажет. Білім алушылардың зерттеушілік қабілетін дамыту тек қана кәсіби хореографиялық 

пәндер бойынша ғана емес, жалпы білім беретін пәндерді оқыту барысында да қолға алынса,  оң нәтижеге 

қол жеткіземіз.  

 Белгілі педагог-хореограф Есаулов  И.Г. «Хореографиялық сыныптағы мұғалім - бұл барлық істің 

иесі, мұғалімнің келбеті әрқашан тартымды, жинақы болуы қажет. Сонымен қатар мұғалімнің дауысы 

әрбір балаға естілуі қажет, бірақ бұл айқай емес» [7; 46]  - деген тұжырымдамасы,  теориялық, 

практикалық біліммен қатар болашақ педагог-хореографтардың этика-эстетикасын қалыптастыруда 

қазіргі таңдағы өзекті мәселелердің бірі. Хореография өнерінің негізгі мақсаты балаларға эстетикалық 

тәрбие беру болғандықтан, педагог-хореографтың сыртқы келбетімен, балалармен, ата-аналармен қарым-

қатынасы, сабақ жүргізу барысындағы даусының ырғағы (интонация) сабақ жүргізудегі басты құрал 

болып табылады.  

Қорытынды 
Сараптама жасай келе, аталған факторлардың бір ғана маманның бойынан табылуы, қазіргі таңда 

жоғары оқу орындарында «Хореография» мамандығы бойынша мамандар даярлайтын кафедраларға 

үлкен жауапкершілік артады,  отандық би  өнерінің дамып, әлемдік деңгейге жетуі, хореография өнері 

саласында еңбек аянбай еңбек еткен, кәсіби мамандарымыздың жетістігі деп білеміз.  

 

 
Пайдаланылған әдебиеттер 

 

1. Шарипова А. Ж., Тапаева А. П.,  Абдуллаева Н. Б., Каримов К. Ы.,  Картанбай А. Т. (2014) Инновациялық 

технологияларын қолдану арқылы білім сапасын арттыруды жүзеге асыру жолдары // Молодой ученый.  №20.1. – с. 

57-59. – URL  https://moluch.ru/archive/79/1419. (Күні 05.12.2019) 

2. Кульбекова А. К. (2016) Педагогика профессионального хореографического образования. Монография. 

Астана. - 296 с. 

3. Izim T. O., Kaiyr Zh. U., Turgymbaeva B. D.,  Saukhanova M. S., Kariyeva K. U., Baigozhina Zh. M. (2018) On 

the professional competence formation in students as future choreography teachers (based on the art history materials of 

choreography of Kazakhstan) // Revista Espacios;  Vol. 39 (# 21). Page 38 

4. Агзамова Д. О. (2019) Педагогический менеджмент в системе профессионального хореографического 

образования // Абайдың 175 жылдығына арналған «Абай мұрасы – әлемдік мәдениет қазынасы»  атты халықаралық 

ғылыми-практикалық конференция (21 қараша 2019 жыл) 129-133 б.  

5. Махмутов М. И. (1981) Мектепте проблемалық оқытуды ұйымдыстыру. Алматы: Мектеп. 

6. Anu Sööt, Ele Viskus (2014)  Contemporary Approaches to Dance Pedagogy – the Challenges of the 21st Century 

// Procedia - Social and Behavioral Sciences 112, p. 290 – 299.   

7. Есаулов И. Г. (2015) Педагогика и репетиторство в классической хореографии. Санкт-Петербург: Планета 

музыки. – 256 с.  

 

 

Эффективные пути использования модульного обучения в преподавании профессиональных 
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В статье рассматриваются эффективные способы использования современных инновационных педагогиче-

ских технологий при сохранении преемственности традиций по специальности хореография при подготовке специ-

алистов в области хореографического искусства. В целом, изучены современные инновационные педагогические 
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технологии в области педагогики, отобранные для использования в образовательной системе в области хореографи-

ческого искусства, а результаты исследования будут представлены для обсуждения. Проведен анализ  использования 

семи модулей в преподавании профессиональных дисциплин с соблюдением специфических особенностей хорео-

графического образования. Наряду с приобретением навыков теоретического, практического характера, 

расматривается важность формирования  этико-эстетического взгляда будущего специалиста, так как, основной це-

лью хореографического искусства в воспитании детей заключается в привитии эстетического вкуса. 

Ключевые слова: педагогика хореографии, педагогическое-инновационные технологии, обновленная про-

грамма, педагог-хореограф, методы и приемы.  
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 The article discusses effective ways to use modern innovative pedagogical technologies while maintaining the conti-

nuity of traditions and traditions in the specialty of choreography in the training of specialists in the field of choreographic 

art. In general, modern innovative pedagogical technologies in the field of pedagogy studied, selected for use in the educa-

tional system in the field of choreographic art, and the results of the study will be presented for discussion. To this end, the 

authors analyze and analyze the children's creative dance team, based on their pedagogical experience and the experience of 

teaching choreographers. The analysis of the use of seven modules in teaching professional disciplines in compliance with 

the specific features of choreographic education. Along with the acquisition of theoretical and practical skills, the author 

considers the importance of forming an ethical and aesthetic view of the future specialist, since the main goal of choreographic 

art in the education of children is to instill an aesthetic taste. 

             Keywords: pedagogy of choreography, pedagogical-innovative technologies, updated program, teacher-choreogra-

pher, methods and techniques. 
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ЖОО-НЫҢ ОҚУ ҮРДІСІНДЕГІ «СПОРТТЫҚ-БАЛ БИІНІҢ МҰҒАЛІМІ» МАМАНДЫҒЫН 

ДАЙЫНДАУДАҒЫ ПЕДАГОГИКАНЫҢ МАҢЫЗЫ 

 

Ә.Т. Исалиев1, Л.В. Ким2, А.Н. Тургинбаева3 

Т.Қ. Жүргенов атындағы Қазақ ұлттық өнер академиясы,  Алматы қ., Қазақстан 

 galikman@mail.ru 

 
 

      Мақалада қазіргі даму кезеңдері, Қазақстан Республикасының жоғары оқу орындарында бал билерін 

қалыптастырудың дәстүрлі және инновациялық тәсілдері сипатталған. Спорттық-бал билеріндегі пәндердің 

ашылуының хронографиялық тізбегі келтірілген, Қазақстан Республикасының шығармашылық жоғары оқу 

орындарында спорттық-бал билерінің дамуы қорытылдынған. Жоғары білім жүйесіндегі инновация пәндер 

деңгейінде анықталды: «Қазіргі заманғы бал биі» (ҚызПИ-да), «Спорттық-бал билерін оқытудың теориясы мен 

әдістемесі», «Бал хореографиясының мұрасы», «Спорттық-бал биінің даму тарихы» (Т.Қ. Жүргенов атындағы 

ҚазҰӨА-да). Бұл жағдайда оқытудың негізгі қағидаттары психологиялық, педагогикалық және пәндік салаларда 

жоғары құзіреттілік, жоғары деңгейде кәсіби білім, білік және дағдыларды молайту мүмкіндігі болды. 

Түйін сөздер: балдық би, педагогика, ЖОО, білім, хореография. 

 

       
Біздің заманымызда мұғалім ең заманауи білімімен, жоғары зияткерлік және адамгершілік 

деңгейімен болуы керек, өз ісінің кәсіпқойы, өз жұмысында шығармашылықпен және студенттермен 

ынтымақтастық жасай білуі керек. Сондықтан ол өзін-өзі тәрбиелеуге, жаңа ақпарат алуға және білім 

берудегі жаңа технологияларды игеруге үнемі дайын болуы керек. «Ғалымдардың халықаралық 

зерттеулері көрсеткендей, XIX ғасырдың аяғында, бір кездері кәсіби білім алған адам, әдетте, бүкіл өмірі 

үшін жеткілікті болды. Бірақ 1900-1950 жылдар аралығында білімнің жалпы көлемі екі есе, 1950 жылдан 

бастап 10 жыл сайын екі есе, 1970 жылдан бастап - 5 жыл сайын, ал 1990 жылдан бастап - жыл сайын 

екі есе артып келеді» [1; 333]. 

Айта кету керек, кезең-кезеңмен қазақ зиялылары көпшілікті білімге, өз халқының және әлемдік 

өркениеттің мәдениеті мен дәстүріне шақырады. Мысалы, Л. Николаева өз еңбегінде: «Т.Қ. Жүргеновтің 

қызметі ұлттық өнердің қалыптасуында ХХ ғасырдың 1920-1930 жж. маңызды рөл атқарды. Халықтық 

эпопеяны, музыкалық және би мәдениетін жақсы білуші бола отырып, ол өткеннің көркемдік мұрасына 

мемлекеттік қамқорлық танытты, мәдениет пен өнердің кәсіби негізде дамуын қамтамасыз етуге 

тырысты» [2; 10]. Ұлттық өнердің даму жолдары туралы мәселені көтере отырып, 1933 жылы «Ұлттық 

театр мен музыка кадрларын даярлау туралы жарлық» жарияланды, онда оқытушылар құрамын даярлау 

мәселесі өткір болды. Қазақстанның балет өнеріндегі педагогиканың қалыптасуына тоқталмай, «балет 

өнерінің көрнекті қайраткерлері Д. Әбіров пен Ш. Жиенқұлова Қазақстанда хореографияның кәсіби 

педагогикасының қалыптасуы мен дамуында маңызды рөл атқарғанын атап өтеміз. Олардың жұмысын... 

Қазақстан хореографиясының кәсіби педагогикасының қалыптасу кезеңі деп атауға болады (1946-1958 

жылдары)» [2; 14]. Д.Әбіровтің үлкен еңбегі - 1987 жылы ол алғаш рет Қазақ қыздар педагогикалық 

институтында (қазіргі ҚазМемҚызПУ) «Музыкалық білім» факультетінде хореография кафедрасын 

ашты. Дәурен Тастанбекұлы Әбіровтің шығармашылық және педагогикалық қызметі туралы көптеген 

еңбектер жазылды, бірақ зерттеуді қажет ететін беттер бар. Д.Т. Әбіров ҚызПИ-де «Бал биі» пәнін 

енгізудің бастамашысы болды. 

Сонымен, 1987 жылы Д.Т.Әбіров Леонид Петрович пен Лия Павловна Векшиндерді «Заманауи 

бал билері» пәнін оқытуға шақырады. Курстың бағдарламасында барлық қол жетімді түрдегі барлық 

негізгі қимылдар мен орындау әдістері қамтылған. Бұл материал кейінгі күрделілік топтары үшін би 

вариациясын құру үшін пайдаланылды, өйткені әрі қарай оқу процесінің мазмұны орындаушылық 

шеберлікті жетілдіру, күрделі композициялар мен музыкалық-ритмикалық фигуралардың қосылуларын 

игеру, көркем экспрессивтілікті дамыту болды. Курстың мақсаты студенттерге заманауи би 

музыкасының табиғатын, еуропалық және латынамерикалық билердің тәсілі мен стилін түсінуге және 

қимылмен жеткізуге үйретуі болды. Техниканы дамыту, қимылдарды үйлестіруді, ырғақты сезінуді, бал 

билерінің икемділігіне байланысты биге тән дағдыларды дамыту, қоғамдағы мінез-құлық кеңістігі мен 

мәдениетін игеру. Заманауи бал билерін игеру емтихан кезінде студенттердің білімі мен дағдыларын 
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бағалауда аяқталатын еді, онда олар бүкіл бағдарламада өтілген материалдарды көрсетуі керек еді. 

Емтихан сабағы студенттердің жеке мүмкіндіктерін барынша ашудан тұрды. 

ҚызПУ-мен қатар Векшиндар сонымен қатар Республикада алғаш рет ашылған Жоғары 

хореография мектебінде жұмыс істеді (ЖХМ – 1994 ж.). Айта кету керек, Жоғары өнер мектебі 

Қазақстан Республикасының еңбек сіңірген өнер қайраткері Б.М.Жантаевтың, Қазақстан 

Республикасының  халық  әртісі  Б.Ғ.Аюхановтың,  Қазақстан  Республикасының халық  әртісі Д.Т. 

Әбіровтің, Қазақстан Республикасының халық әртісі З.М.Райбаевтың, Қазақстан Республикасының 

еңбек сіңірген қайраткері М.Ж. Тлеубаевтың көмегімен ашылды. 

Бал билерін жоғары білім беру жүйесінде зерттей отырып, А.Байтұрсынов атындағы Қостанай 

мемлекеттік университетін атап өтуге болады. Дене тәрбиесі факультетінде спорттық билер 

жаттықтырушыларын дайындайды. Факультет жалпы білім беретін мектептерде және спорт 

мектептерінде, колледждерде, университеттерде, мәдени орталықтарда, спорт секцияларында, мәдениет 

және спорт саласындағы ұйымдастырушылық қызмет үшін мамандар даярлайды. Мамандар күндізгі 

бөлімде де, сырттай да, қысқартылған оқу түрінде де оқытылады. Сабақтарды Александр Кальницкий 

жүргізеді. 

Жоғары сапалы, шығармашылық және білім беру мәртебесі туралы айтатын болсақ,          

Т.Қ.Жүргенов атындағы Қазақ ұлттық өнер академиясының жоғары оқу орындары арасындағы жоғары 

рейтингті атап өтуге болмайды. Болашақ мамандардың өнер саласында кәсіби білім алатындығының 

жарқын мысалы болып табылады. Оған Қазақстанның бүкіл шығармашылық элитасы қатысады  және 

бұл факт - профессор-оқытушылар құрамының (ПОҚ) жоғары деңгейінің көрсеткіші.  

Академиядағы педагогикалық процесс туралы айта отырып, аға оқытушы                                 

Б.Н.Нүсіпжанова: «Педагогикалық құрамның жоғары педагогикалық шеберлігі жоғары білім берудегі 

дидактика, білім беру психологиясы, студенттік аудиторияның ұйымдастырушылық шеберлік және 

пәндердің ғылыми мазмұнын аудару үшін заманауи технологияларды меңгеру арқылы қамтамасыз 

етіледі. 

Университеттегі тәжірибе білім беру процесін ұйымдастырудың негізгі қағидаттарының бірі 

буддистік монахтардың ұранына енген принцип деген тұжырымның дұрыстығын растауға мүмкіндік 

береді: 

«Айтыңызшы - мен ұмытып кетемін, 

Маған көрсетіңіз - мен түсінемін, 

Мұны өзім жасауға беріңіз, менің есімде қалады.» 

Басқаша айтқанда, қазіргі уақытта мұғалімдердің көпқырлы іс-әрекетіндегі ауырлық орталығы 

стандарттармен қатаң белгіленген білім көлемін қарапайым беруден студенттердің оқу үрдісіне белсенді 

қатысуына, таңдаған мамандығы бойынша кең құзыреттіліктерін қалыптастыруға, шығармашылық және 

кәсіби сапалардың үнемі дамуына қарай ауысуда» [3; 216, 217]. 

 «Хореография» факультетінде «Хореография педагогикасы» кафедрасында «Бал 

хореографиясының оқытушысы» мамандығының оқу үрдісін ұйымдастыру принципін қарастырайық. 

2000 жылы «Хореография» факультетінің деканы Р.Е. Оңғарова Валентина Васильевна 

Евсееваны «Хореография педагогикасы» және «Хореография режиссурасы» кафедраларында бал биін 

оқытуға шақырады. 

В.В. Евсееваның арқасында оқу-тәрбие процесінің әдістемелік жүйесі реттелді. Атап айтқанда, 

«Спорттық-бал биі» пәнінің оқу жоспары жасалды. Бал билері жұпта билегендіктен, В.В. Евсеева өзінің 

оқушыларының бірі Максим Аксеновті қимылдарды көрсету үшін шақыруы керек еді. 

«В.В. Евсееваның зор еңбегі «Балдық хореографиясының мұғалімі» атты жаңа 

мамандандырудың ашылуында, бұл спорттық бал билері бойынша мұғалімдерді даярлау мәселесін 

шешуге мүмкіндік берді. 2001 жылы балдық хореографиясы мұғалімдерінің алғашқы тобы қабылданды. 

Педагогикалық тұрғыдан алғанда, В.В. Евсееваның ойымен «Спорттық-бал биі» пәні «Еуропалық 

билерді оқытудың теориясы мен әдістемесі (стандарт)» және «Латын Америка билерін оқытудың 

теориясы мен әдістемесі (латина)» болып бөлінді. Осыған байланысты спорттық-бал билері бойынша 

тағы бір маман тарту қажет болды.   В.В. Евсеева Т.В. Терехованы (В.В. Анцышкиннің ұсынысы 

бойынша) «Латын Америка билерін оқытудың теориясы мен әдістемесі» пәнін жүргізуге шақырады» [4; 

122]. 

Арнайы кәсіби қасиеттердің болуы мұғалімдерге педагогикалық процесті тиімді басқаруға 

мүмкіндік береді. Олар педагогикалық процесті жетілдіруге бағытталған қажетті түзетулер енгізеді. 

Студенттермен тиімді диалог орнатады, осылайша мұғалім мен оқушы арасындағы потенциал 

айырмашылығын азайтады. Оқытушыларды даярлау процесінде В.В. Евсеева және Т.В. Терехова 
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диалектикада белгілі «қарапайымнан күрделіге дейін» деген принципін оқу материалын беруде 

ұстанады. Бірақ хореографияда тағы бір қағида бар, ол - баяудан тезге дейін деген ұстаным, оны да 

мұғалімдер сабақ барысында ескереді. Әрдайым жоғарырақ жүктемелерді қолдана отырып, олар тірек-

қимыл аппаратының беріктігін дамытумен сәйкестендіреді, жүктемелерді дербестейді және оқушының 

денесі мен тұлғасын олардың орындалуына бейімдейді. 

Оқытушылар В.В. Евсеева және Т.В. Терехова спорттық бал биі мұғалімінің болашақ 

перспективалары туралы айта отырып, басты проблемалардың бірі – жоғарғы оқу орындарға базалық 

дайындықсыз келген студенттерді оқыту проблемасын көтереді. Олар көбінесе осы елеулі 

олқылықтарды толтыруы керек, яғни оларды ең алдымен орындаушы ретінде дайындап, сонымен бірге 

спорттық-бал билерін оқытудың теориясы мен әдістемесінде педагогикалық іс-әрекеттің дағдыларын 

үйретуі керек. Орындау шеберлігінсіз екі бағытта жұмыс істеуге мәжбүр болады: орындаушылық және 

болашақ балдық хореографиясының мұғалімін дайындауда. Шынында да, оқу процесінде бидің 

лексикасын, қимылдар мен вариацияларын зерттеуде бірқатар проблемалар туындайды. Біздің 

қалауымыз бойынша, болашақта республиканың шығармашылық жоғары оқу орындарында «бакалавр» 

академиялық дәрежесіне түспес бұрын спорттық-бал билері бойынша арнайы курстарды ашқан орынды 

болады. 

Жалпы педагогикада: «Мынаны есте ұстаған жөн: педагогикалық іс-әрекет жеке емес, бірлескен 

әрекет болып табылады. Бұл қазірдің өзінде бірлескен, өйткені педагогикалық процесте екі белсенді жақ 

бар: мұғалім - оқушы» (А.А. Реан, Н.В. Бордовская, С.И. Розум) белгілейді «Психология және 

педагогика» оқулығының авторлары» [5; 321]. Мұғалім мен оқушы арасындағы қарым-қатынас 

заңдылықтары туралы айта отырып, олар қарым-қатынастың басқа жағына назар аударады. Дәйексөз: 

«Педагогикалық қызмет ... бұл «ансамбльді». Оқу процесінде студент бір уақытта бір мұғаліммен емес, 

бүкіл мұғалімдер тобымен өзара әрекеттеседі» [6; 198]. Хореографияның дәстүрлі оқыту тәжірибесін 

талдай отырып, біз қарым-қатынастың осы жағын ажырата аламыз, өйткені өзара әрекет барлық негізгі 

пәндер бойынша жүреді: классикалық, халықтық-сахна, қазақ, шығыс және әрине, спорттық-бал билері. 

Сонымен қатар, заманауи оқыту үрдістері интеграцияланған тәсіл мен инновациялық әдістерді қажет 

етеді.  

Сондықтан болашақ маман, педагог-хореограф мәдениетті, музыканы, кескіндемені, сондай-ақ 

ұйымның экономикалық, құқықтық процестерін дамытудың жаңа технологияларын зерттейді, яғни 

«мұғалімдер тобының» барлығы болашақ маманға мәдениеттің нақты жаңа бағыт-бағдарын беруге 

көмектеседі. «Егер мұғалімдердің қызметі бірлескен, үйлестірілген «ансамбльді» болса, онда олардың 

педагогикалық қызметі тиімді болып, оқушының тұлғасын дамытады. Мұндай жүйеліліктің жоғары 

критерийі - бұл тәрбиешілердің өзара әрекеттестігі ғана емес, олардың түпкі мақсатқа жетуге 

бағытталған өзара әрекеті. Бұл түпкі міндет - әдістемелік тұрғыдан жетілдірілген жетістікке жету емес, 

оқушының жеке басы - оның дамуы, дайындығы мен білімі» [7; 325]. 
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      В статье описаны современные этапы развития, традиционные и инновационные пути формирования баль-

ного танца в высших учебных заведениях Республики Казахстан. Представлена хронографическая последователь-

ность открытия дисциплин по спортивно-бальному танцу, обобщено развитие спортивно-бального танца в творче-

ских ВУЗах РК. Новаторство в системе высшего образования было выявлено на уровне дисциплин: «Современно-

бальный танец» (в ЖенПИ), «Теория и методика преподавания спортивно-бальных танцев», «Наследие бальной 

хореографии», «История развития спортивного бального танца» (в КазНАИ им. Т.К. Жургенова). В этих условиях, 

основными принципами обучения стали высококомпетентность в психолого-педагогической и в собственно пред-

метной областях, умение репродуцировать на высоком уровне профессиональные знания, навыки и умения. 

Ключевые слова: бальный танец, педагогика, ВУЗ, образование, хореография. 
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      The article describes the modern stages of development, traditional and innovative ways of forming ballroom 

dance in higher educational institutions of the Republic of Kazakhstan. The chronographic sequence of opening disciplines 

in sports ballroom dance is presented, the development of sports ballroom dance in creative universities of the Republic of 

Kazakhstan is generalized. Innovation in the system of higher education was identified at the level of disciplines: “Modern 

ballroom dance” (at the Women’s Teacher Training University), “Theory and methodology of teaching sports ballroom 

dances”, and “The legacy of ballroom choreography”, “History of the development of sports ballroom dance (in KazNAA 

named T.K. Zhurgenov). In these conditions, the main principles of training were high competence in the psychological, 

pedagogical and subject areas proper, the ability to reproduce at a high-level professional knowledge, skills and abilities. 

 Keywords: ballroom dance, pedagogy, university, education, choreography. 
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НЕВОПЛОЩЕННЫЕ ЗАМЫСЛЫ ДЕТСКИХ БАЛЕТОВ МИНТАЯ ТЛЕУБАЕВА 
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Минтай Женельевич Тлеубаев (1947–2009) — выдающийся казахский балетмейстер, создавший большое 

количество творческих работ. Все они представляют теоретико-практический интерес для осмысления в балетове-

дении. В настоящей статье автором преследуется цель раскрыть неизвестные широкой аудитории факты о нево-

площенных замыслах детских балетов М. Ж. Тлеубаева. Теоретические и эмпирические методы, применяемые в 

работе, восстанавливают определенную картину творческих задумок балетмейстера. Результатом исследования 

стало введение в научный оборот сведений, извлеченных из архивных источников, о режиссерском мышлении 

М. Ж. Тлеубаева и его сотрудничестве с либреттистами и композиторами своего времени. 

Ключевые слова: Минтай Тлеубаев, казахский балет, детский балет, Кот в сапогах, Веселый портняжка, 

Алмабек Меирбеков, Алдар Косе. 

 

 

Минтай Тлеубаев в своем творчестве целенаправленно и художественно убедительно проводил ли-

нию развития репертуара для детей в ГАТОБе им. Абая и АХУ им. А. В. Селезнева. Он старался сделать 

как можно больше, всегда торопился к новым свершениям, думая, что не успевает. Он создал 12 балетных 

спектаклей, множество хореографических миниатюр и театрализованных представлений, воспитал пле-

яду режиссеров-хореографов, которые сегодня работают в сфере культуры. Тем не менее, у М. Ж. Тле-

убаева, как у творческого человека, «горевшего» идеями, осталась масса невоплощенных проектов. Неко-

торые из тех, которые планировал поставить, он зафиксировал в письменных источниках. О других рас-

сказывал своим близким и друзьям, даже успел сделать определенные шаги в продвижении своих замыс-

лов. 

Говоря о балетах академического направления в творчестве М. Ж. Тлеубаева, можно упомянуть о 

его работе над спектаклем по знаменитой пьесе У. Шекспира «Укрощение строптивой». Об этом вспоми-

нал известный солист балета Юрий Васюченко, исполнивший главную мужскую партию в балете М. Ж. 

Тлеубаева «Аксак кулан»: «Мы ведь не только над “Аксак куланом” работали. В 1978 году Минтай начал 

ставить “Укрощение строптивой” на музыку А. Исаковой. Мы с ним очень много сделали фрагментов 

вариационных, но, к сожалению, не получилось. По-моему, тогда зарубили музыку, а он ставил так инте-

ресно! Вообще он был редкой души человеком — удивительным, добрым, отзывчивым. Он никогда не 

грубил, не злился. Сейчас таких хореографов от Бога просто нет. Многие ставят, получают премии на 

конкурсах, но мы-то все это видим, все — не то» [1]. 

М. Ж. Тлеубаев осуществил множество постановок казахского танца, исполняемых сегодня в раз-

личных коллективах по всему Казахстана. Его супруга С. Н. Тищенко вспоминала о еще одной невопло-

щенной работе: «В начале 1990-х годов он обращался в министерство с просьбой оказать поддержку про-

екта постановки сюиты казахских танцев. У него был интересный замысел и желание развивать эту об-

ласть в стране. Но, к сожалению, ему сообщили об отсутствии финансирования» [2]. Тем не менее, М. Ж. 

Тлеубаев в 1993 году стоял у истоков основания фольклорно-хореографического ансамбля «Аққу» при 

Карагандинской областной филармонии, где осуществил постановку целой концертной программы. 

Среди них были «Аққу» («Лебедь») на музыку Сугира Алиулы, «Балбырауын» на музыку Курмангазы 

Сагырбайулы, «Қарлығаш» («Ласточка») на музыку Ахмета Жубанова, «Киiз басу» («Кошмоваляние») на 

музыку Нургисы Тлендиева, «Қос алка» («Два ожерелья») на музыку Даулеткерей Шигайулы, 

«Ыңғайтөк» на народную мелодию «Сары өзен» («Желтая река») и другие композиции. 

 

«Кот в сапогах» 

 

В 2009 году М. Ж. Тлеубаев с супругой С. Н. Тищенко передали часть личного нотного архива в 

фонд факультета хореографии КазНАИ им. Т. К. Жургенова, где он работал в должности профессора. В 

2017 году в этом фонде среди множества партитур различных композиторов автор статьи обнаружил два 

клавира детских балетов с рукописями либретто. Первый — балет в двух действиях «Кот в сапогах» 

Александра Муромцева, либретто Минтая Тлеубаева по мотивам одноименного произведения Шарля 
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Перро (1979). Второй — балет в двух действиях «Веселый портняжка» Владимира Сапожникова, либ-

ретто Эдвальда Смирнова по мотивам сказок братьев Гримм (1986). Даты приходятся на расцвет балет-

ного творчества М. Ж. Тлеубаева, когда он работал в должности балетмейстера в ГАТОБ им. Абая. Можно 

предположить, что это были проекты новых спектаклей, которые так и не увидели свет. 

В клавире «Кота в сапогах» можно увидеть пометки, сделанные рукой М. Ж. Тлеубаева. Он основа-

тельно изучил музыку балета и написал собственное либретто [3]. Либретто спектакля в редакции Тле-

убаева предполагало пролог, два акта, четыре картины. Среди действующих лиц значатся: Король, Прин-

цесса, Кот, Пьер, Люцифер — злой волшебник, Церемониймейстер, а также придворные короля, косари, 

женихи, мыши. Знакомство с замыслом либретто «Кота в сапогах» может помочь воссоздать картину 

мышления Тлеубаева в отношении построения драматургии спектакля. 

В Прологе от первого лица рассказывается о том, что зритель увидит сказку о злом волшебнике, его 

слугах — мышах; о благородном Пьере, его жадных братьях и находчивом Коте; о короле, прекрасной 

принцессе и коварном церемониймейстере. 

Первая картина I акта начинается с экспозиции героев сказки, где три брата делят наследство от 

отца — старший забирает мельницу, средний — осла, а младшему достается кот и пара сапог. Младший 

сын грустит, но кот его утешает, обещая помощь. Они отправляются путешествовать и встречают жнецов, 

которые отбиваются от нашествия мышей Люцифера. При виде Кота мыши в ужасе разбегаются. Вдали 

слышны охотничьи трубы, возвещающие о приближении короля и его свиты. Кот велит Пьеру раздеться 

и спрятаться в копне соломы. Когда карета с королем и принцессой приближается, они видят торчащую 

из соломы голову. Кот выходит вперед и рассказывает о благородном юноше Пьере, который храбро сра-

жался и победил мышей злого волшебника, но в битве его одежда пришла в негодность и он вынужден 

сидеть в соломе. Король велит одеть храбреца. Принцесса, увидев Пьера, влюбляется в него. Все вместе 

они отправляются во дворец праздновать совершеннолетие принцессы. 

Во второй картине М. Ж. Тлеубаев описывает картину бала, где женихи демонстрируют именин-

нице свое искусство танца2. Среди них и Пьер, которому принцесса отдает предпочтение. Тут во дворце 

темнеет, раздаются раскаты грома и врываются мыши с Люцифером и церемониймейстером. Они похи-

щают принцессу. Пьер с Котом отправляются на поиски. 

Третья картина II акта показывает злого волшебника, пирующего в своем замке. В зал входит Кот и 

поздравляет его, восхваляя его силу и мастерство превращения в разных животных. Польщенный волшеб-

ник начинает демонстрировать свои умения, превратившись во льва. Затем он превращается в маленького 

мышонка. Кот тут же набрасывается на него и съедает. Испуганный церемониймейстер, видимо, присут-

ствовавший при этом, бросается прочь из замка. Друзья освобождают принцессу. 

Четвертая картина начинается со сцены горюющего короля, порывающегося лично отправиться на 

поиски дочери. Тут раздаются звуки фанфар, появляются Пьер, Кот и принцесса. В финале играется сва-

дьба, где Кота назначают новым церемониймейстером. 

В сравнении с оригиналом сказки Ш. Перро, автор либретто меняет в действующих лицах людоеда 

Карабаса на злого волшебника Люцифера и дает младшему брату имя Пьер. Он значительно сокращает 

подробности первоисточника, меняет ход сюжета и даже основную фабулу сказки, создавая новый кон-

фликт — похищение волшебником принцессы. Осмотр владений Карабаса во время путешествия короля 

превращается в знакомство с Пьером, в которого сразу (!) влюбляется принцесса. М. Ж. Тлеубаев остав-

ляет без должного внимания фигуру церемониймейстера, который не играет ключевой роли в ходе сю-

жета. 

Следует помнить, что это либретто неосуществленного балета. Вполне вероятно, что в ходе поста-

новки персонажи получили бы свои индивидуальные пластические характеристики, мог поменяться ход 

сюжета и, соответственно, содержание либретто. 

Если говорить о сценографии, то художнику необходимо было создать для балета не менее трех 

картин: деревушку с полем и мельницей, дворец короля и замок злого волшебника. А также продумать 

сценическое превращение злого волшебника в мышонка. 

Можно заключить, что М. Ж. Тлеубаев написал достаточно целостный и драматургически оправ-

данный сценарий, создав собственный конфликт и его разрешение в предполагаемом спектакле. Воз-

можно, в сам балет были бы вкраплены юмористические мизансцены, присущие режиссерскому почерку 

                                           
2 Отсылка на сцену III акта «Лебединого озера», где принц Зигфрид смотрит танцы предположительных 

невест. М. Ж. Тлеубаев иногда в своих постановках для детей опирался на сцены в известных балетных 

представлениях и, видоизменяя, интерпретировал в авторском прочтении. 
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М. Ж. Тлеубаева. Балет мог быть воплощен зрелищно и пластически выразительно на сцене ГАТОБ им. 

Абая, где, скорее всего, собирался его поставить хореограф. Следует добавить, что данный балет на му-

зыку А. Муромцева не ставился в оперном театре нигде. 

 

«Веселый портняжка» 
 

Эдвальд Смирнов был одним из первых исполнителей партии Буратино в балете «Золотой ключик», 

постановку которого М. Ж. Тлеубаев осуществил на сцене Оперной студии консерватории им. Н. А. Рим-

ского-Корсакова. Они были знакомы, возможно, поддерживали творческие связи после отъезда Тлеубаева 

из Ленинграда. Потому можно объяснить наличие в его архиве партитуры балета «Веселый портняжка» 

[4] В. Сапожникова с найденным либретто авторства Э. Смирнова. В нем значатся такие герои, как Порт-

няжка, Король, Принцесса, Колдунья [— злая женщина3], Разгильдямс — сын Колдуньи, Рампунцель — 

добрый волшебник [— добрый гном4], а также рыцари, жонглеры, музыканты, башмачники, придворные, 

черти, русалки, нечисть, чудовище, [жаба, скелет, вурдалаки-кровопийцы, летучая мышь5] и т. д. Видимо, 

М. Ж. Тлеубаев комментировал или редактировал либретто, потому что там есть ремарки, сделанные его 

рукой. Некоторые различия, связанные с сюжетом и героями в оригинале сказки Братьев Гримм, суще-

ствуют в либретто Э. Смирнова и в его редакции М. Тлеубаевым. Возможно это имеет прямое отношение 

к адаптации литературного первоисточника для балетного спектакля, где необходимы были дополнитель-

ные персонажи, соответственно новые сюжетные линии и необходимое пластическое решение. На рус-

ский язык книга переведена более чем в 14 вариантах6. При этом ни в одном издании в названии не фигу-

рирует слово «веселый», как это значится в балете В. Сапожникова и либретто Э. Смирнова. 

Более подробный рассказ о содержании либретто не существенен, так как в настоящей работе речь 

идет о либретто авторства М. Ж. Тлеубаева. Что касается ремарок, сделанных рукой хореографа, то они 

ограничиваются вышеуказанными. 

Постановка балета «Веселый портняжка» не была осуществлена. М. Ж. Тлеубаев не оставил доку-

ментальных воспоминаний об этом спектакле. Потому можно считать, что нотный клавир и либретто 

останутся за рамками возможных постановок «по мотивам» творческих задумок М. Ж. Тлеубаева. Тем не 

менее, очевидно, что и этот спектакль мог быть осуществлен на сцене ГАТОБ им. Абая. 

 

«Алдар Көсе» 

 

В 1986–87 годах М. Ж. Тлеубаев вместе с композитором А. О. Меирбековым7 впервые работал над 

национальным балетом «Алдар Kөсе». Тематическая направленность сказки отвечала творческой концеп-

ции (юмора, озорства и игры) и мироощущению М. Ж. Тлеубаева: в основу либретто, написанного Нур-

ланом Сегизбаевым, легли сказки о народном мудреце и шутнике Алдаре Косе, распространенные среди 

многих народов Средней Азии. Именно поэтому «автор музыки ориентируется не на субъективно-нацио-

нальный стиль, а на стиль обобщенного Востока, столь красочно развивавшийся русскими композито-

рами-романтиками М. Глинкой, Н. Римским-Корсаковым, А. Бородиным, И. Стравинским» [5; 389–390]. 

Примерно в тот же период, по воспоминаниям супруги композитора Г. С. Меирбековой, «в Бишкеке 

дирижером Н. С. Жарасовым была записана сюита из балета, состоящая из девяти номеров. М. Ж. Тлеу-

баев даже включил ее в репертуарный план театра, утвержденный Министерством культуры. У него с А. 

О. Меирбековым была вторая попытка поставить балет, но случился развал СССР и еще М. Ж. Тлеубаев 

покинул ГАТОБ им. Абая» [6]. Позже Н. С. Жарасов вспоминал, что балет «Алдар Косе» предполагался 

композитором как детский балет [7]. Его сюита была записана дирижером в Бишкеке. 

К сожалению, партитура балета осталась неоконченной. Но сюита и другие фрагменты балета (му-

зыкальная сказка «Проделки плута») были восстановлены и оцифрованы сыном композитора Ерденом 

                                           
3 Ремарка, сделанная рукой М. Ж. Тлеубаева. 
4 То же. 
5 Добавленные рукой М. Ж. Тлеубаева персонажи. 
6 Авторы переводов: А. Введенский, Г. Петников, С. Маршак, Б. Заходер, С. Прокофьева, П. Петников, Э. Иванова, П. Полевой 

и другие. 
7 Алмабек Ордабекович Меирбеков (1955–2008) — казахстанский композитор, педагог. Автор симфонических и камерных 

произведений, музыки к спектаклям и кинофильмам. Его стиль отражал казахский национальный колорит, соединенный с 

классическими академическими традициями. Эмоционально насыщенная музыка Меирбекова сочетала в себе мелодическую 

теплоту и оркестровую изобретательность. 
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Ордабеком. Он скрупулезно собрал в различных государственных и частных музыкальных архивах фраг-

менты партитуры балета в 2015–2016 годы. 

6 октября 2015 года в Казахской государственной филармонии им. Жамбыла в Алматы ГАСО Рес-

публики Казахстан под руководством дирижера Муслима Эмзе были исполнены «Увертюра», «Марш» и 

другие фрагменты из балета. 7 мая 2016 года Симфонический оркестр Государственной академической 

филармонии города Астаны под управлением Берика Батырхана воспроизвел другие фрагменты из пар-

титуры композитора. 11 марта 2018 года Муслим Эмзе в рамках абонемента для детей Казахской государ-

ственной филармонии им. Жамбыла вновь продирижировал сюитой балета «Алдар Косе». Ведущим кон-

церта выступил известный казахстанский музыковед Юрий Аравин. 12 ноября 2019 года в ЦКЗ «Казах-

стан» в Нур-Султане состоялся еще один концерт, где звучала камерная музыка А. Меирбекова. 

Партитура балета впечатляет удивительной целостностью мелодического и симфонического разви-

тия. Музыка А. Меирбекова — светлая, дансантная, полная юмора и задора могла быть по-настоящему 

захватывающе для детского и юношеского зрителя воплощена М. Ж. Тлеубаевым. Постановка балета се-

годня осложнена еще и тем, что не существует завершенной партитуры «Алдара Косе». Его создание воз-

можно при условии гармоничной и драматургически оправданной компиляции музыки из упомянутой 

сюиты, музыкальной сказки «Проделки плута», а также из других произведений композитора. 

В 2007 году один из студентов М. Ж. Тлеубаева Медет Тлеуханов поставил свой дипломный спек-

такль по мотивам народной сказки про Алдара Косе на основе собственной интерпретации под руковод-

ством своего мастера. В 2017 году его другой студент Дамир Уразымбетов осуществил постановку дуэт-

ного adagio на музыку А. Меирбекова, которая была представлена солистами ГАТОБ им. Абая Айман 

Егисбаевой и Асетом Мурзакуловым в рамках международной научно-практической конференции «Во-

просы хореографического искусства и образования конца XX – начала XXI вв.» в Казахской националь-

ной академии искусств им. Т. К. Жургенова. 

Таким образом, М. Ж. Тлеубаев задумывал как минимум еще три детских балета помимо осуществ-

ленных им «Аистенка» (1973), «Золотого ключика» (1974), «Русской сказки» (1975), «Трех поросят» 

(1983) и «Доктора Айболита» (1987). Впечатляет размах его режиссерских исканий и творческих сверше-

ний, которые могли бы принести казахскому балету новые формы развития, в частности, в сфере детских 

спектаклей, а также порадовать юного зрителя забавными и веселыми приключениями, любимых ими 

героев. 
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Мыңтай Тілеубаев балалар балетінің орындалмаған ниеті 

 

Д. Д. Уразымбетов 
Т. Қ. Жүргенов атындағы Қазақ ұлттық өнер академиясы, Алматы, Қазақстан 

lenida@mail.ru 

 

Мыңтай Женелұлы Тілеубаев — көптеген шығармашылық туындылар жасаған қазақтың көрнекті 

хореографы. Олардың барлығы балеттануда теориялық және практикалық тұрғыдан түсінуге қызығушылық 

тудырады. Бұл мақалада автор М. Ж. Тілеубаевтың орындалмаған, балаларға арналған балеттері туралы көпшілікке 

белгісіз фактілерді ашуды мақсат етеді. Жұмыста қолданылатын теориялық және эмпирикалық әдістер 

хореографтың шығармашылық идеяларының белгілі бір бейнесін қалпына келтіреді. Зерттеудің нәтижесі М. Ж. 

Тілеубаевтың режиссерлік ойларын және мұрағат көздерінен алынған ақпараттарды ғылыми айналымға енгізу 
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және оның уақытындағы либреттистермен және композиторларымен әрекеттестігі болды. 

Түйін сөздер: Мыңтай Тілеубаев, қазақ балеті, балалар балеті, Кот в сапогах, Веселый портняжка, Алмабек 

Мейірбеков, Алдар Көсе. 

 

 
Unimplemented intentions of children’s ballet by Mintai Tleubayev 

 

Damir D. Urazymbetov 

T. K. Zhurgenov Kazakh National Academy of Arts, Almaty, Kazakhstan 

lenida@mail.ru 

 

Mintai Tleubayev (1947–2009) is an outstanding Kazakh choreographer who has created a large number of creative 

works. They are of interest of theoretical and practical comprehension in ballet science. In this article the author aims to 

disclose facts unknown for a wide audience about the non-embodied plans of children's ballets by   M. Tleubayev. The 

theoretical and empirical methods used in the work restore a certain picture of the creative ideas of the choreographer. The 

result of the study was the introduction into scientific circulation of information extracted from archival sources about the 

M. Tleubayev’s directorial attitude and his collaboration with librettists and composers of his time. 

Keywords: Mintai Tleubayev, Kazakh ballet, children's ballet, Puss in Boots, Merry Tailor, Almabek Meirbekov, 

Aldar Kose. 
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ШЕКСПИР ДРАМАТУРИЯСЫНЫҢ  

АУДАРМА МӘСЕЛЕЛЕРІ ЖӘНЕ ОНЫҢ ҚАЗІРГІ ҚАЗАҚ ТЕАТРЫНДАҒЫ 

ИНТЕРПРЕТАЦИЯСЫ  

 

М.Б. Бекайдарова, А.С. Еркебай 

Т.Жүргенов атындағы Қазақ ұлттық өнер академиясы, Алматы,  Қазақстан 

bekaidarova_art@inbox.ru, aerkebaj@bk.ru 

 
Мақалада қазіргі қазақ театр өнерінде У.Шекспир драматургиясын аударып, сахналау  мәселелері мен 

көркемдік ерекшеліктеріне театртану теориясы негізінде сараптама жүргізілді. Сонымен қатар қазақ театр өнерінде 

аударма шығармалардың алар орны мен актерлік ізденістер жан-жақты қарастырылды. Және де У.Шекспирдің 

«Асауға-тұсау», «Отелло», «Король Лир» сынды шоқтығы биік туындыларының қазақ тіліндегі аударма 

нұсқаларының көркемдік деңгейі анықталды. Аталмыш қойылымдарды сахналаған режиссерлер мен 

сценографтардың пьесаны жаңаша оқулағы ізденістері зерттеледі. Қазақстандағы қазіргі театр өнерінің заманауи 

тенденциялардың талқыланып, перспективалары қарастырылады. 

Түйін сөздер: қазақ театры, У.Шекспир, М.Әуезов, аударма драматургиясы, режиссер, актер, сценография.  

 

 

Кіріспе 

Кез-келген мәдениет, өнер салаларында аударманың алар орны ерекше болса театрда тіпті  терең 

маңызға ие. Бүгінде әлем әдебиетінің жауһарлары Шекспирден бастап Чеховқа дейінгі классикалық 

туындылар әртүрлі тілдерге аударылып, сахналанып келеді. Аударма пьесаларды қазіргі таңда кез-

келген елдің театр репертуарынан кездестіре аламыз. Бұған қазақ театрының тарихы толық дәлел бола 

алады. 

Ұлы классиктердің қазақ тіліне аударылған пьесалары қазақ театр сахнасында М.Әуезовтің 

бастамасымен 1930 жылдардан бастап қойыла бастады. Орыс және шетел драматургиясының сол кездегі 

ең үздік шығармаларын және әлемдік классикалық пьесаларды аударып, сахнаға қою арқылы М. Әуезов 

қазақ театрының ілгері кеткен елдердің өнерімен терезесі теңелуін көздеді.  Шет тілдерден аударылған 

пьесаларды  қою қазақ театр тарихындағы маңызды кезеңдердің бірі болды десек қателеспейміз. Ұлы 

жазушы бұл асыл ой-арманына ең алғаш Погодиннің, Треневтің, Киршонның, Пруттың пьесаларын 

қазақшаға аударып, сахнаға қойғызу арқылы жетті. Бұл бастаманың аса сәтті болып, қазақ театрының 

көрнекті табысына айналуы М.Әуезовті мұнан да жоғары шығармашылық биіктерге жетелеп, оның 

Шекспирдің «Отелло», «Асауға-тұсау», Гогольдің «Ревизор» т.б. пьесаларын аударып, сахнаға шығаруы 

қазақ театрын тағы бір белеске көтергені белгілі.  

М.Әуезовтің 1937 жылы жарияланған «Қазақ сахнасындағы аударма пьесалар» атты жұмысы 

күні бүгінге дейін өз мәнін жоймаған маңызды дерек көзі болып табылады. Қазақ театры жаңадан 

ұйымдасқан кезде оның бағыт-бағдарын үйренер, үлгі алар, өсер жолын орыс театрының тәжірбиесінен 

көрген автор, бұл мақаласында сахналық өнерімізді дамытудағы аударма пьесаларды қою жайын 

ауқымды түрде әңгіме етеді [1; 347]. 

Аударма әдебиетінің атақты теоретигі К.Чуковский сөзімен айтсақ, С.Маршак секілді 

шеберлердің мықтылығы «әріпті әріппен емес, юморды юмормен, көркемдікті көркемдікпен 

жаңғыртуында» делінеді [2; 78]. Қазақ аударма өнерінің шеберлерінің алды М.Әуезов У.Шекспирдің 

«Асауға-тұсау» комедиясындағы Грумионың диалогында «Во-первых, знай, что моя лошадь устала, а 

господин и госпожа упали» деген сөздерді: «Ең әуелі мәлім етейін, менің атым болдырып, мырза мен 

әйелі жалп етісті»  деп аударады [3; 179]. «Жалп етісті» деген етістік бүкіл көріністің, қимылдың 

динамикасын жанды суреттеп тұр. Түпнұсқадағы ойды бір етістік арқылы дөп басып жеткізу  әдеби 

шығарманың көркемдік сапасын арттырып, мағынасын ашып отыр. Осы мезгілден бастап яғни 1930 

жылдардан қазақ сахнасына, қазақтың сана, әдет-ғұрпына, діні мен діліне мүлде жат орыс, ағылшын, 

француз тілдерінен тәржімаланылған шығармалар сахналанып, театр репертуарларынан ойып тұрып 

орындарын ала бастады. Ол кездегі  ахуал түсінікті еді. Тәй-тәй басып енді ғана еңсесін көтеріп келе 

жатқан қазақ театрында кәсіби драматургия саласы әлі дүниеге келмеген болатын.  

Театр тарихы драматургия тарихы екені белгілі. Дәуір талабына сай, халық тіршілігіне және 

оның болашағына байланысты мәселелерді көтерген драмалық шығармалар қазақ театрының тууымен 

тұспа тұс келгені тарих беттерінен аян. Сол жылдары әдебиетте орыс, еуропа үлгілерінде жетік 
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тәрбиеленген М.Әуезов, С.Сейфуллин, Б.Майлин, Ж.Шаниндер жемісті еңбек етіп, кәсіби қазақ 

драматургиясының дамуына негізгі себепкерлер болды. Олар жазған шығармалар қазақ 

драматургиясының ұлттық қорын байытып, шалымын кеңейткені тарих беттерінен аян. Ал бүгінгі күнгі 

аударманың көркемдік сапасы мен сахнадағы көрінісі театртануда күн тәртібіндегі негізгі сұрақтардың 

бірі болып табылады. Сондықтан аталмыш мақалада бүгінгі  аударманың кейбір мәселелері терең 

зерттеледі. 

 

Әдістер 

Зерттеу әдістемесіне театрдағы бүгінгі аударма шығармаларды сахналаудағы үрдісті саралау 

үшін тарихи-салыстырмалы талдау тәсілі қолданылып, режиссерлік көркем шешімдер мен актерлік 

ізденістің бүгінгі деңгейін анықтауға мәдени-философиялық талдау жасалынды. 

 

Нәтижелер 

Қазақ өнерінің тарихына алтын әріптермен жазылған құтты уақыттардың бірі 1939 жыл. Осы 

жылы ең алғаш рет қазақ сахнасында әлемдік драматургияда өшпес із қалдырған ағылшын дараматургі 

У.Шекспирдің  «Отелло» спектаклінің прьемерасы болды. Драматургтың осыдан төрт ғасыр бұрын 

жазылған пьесасы қазақ сахналарында да қойылып әлі күнге дейін өз құндылығын жоғалтқан емес. 

У.Шекспир ескі, феодалдық дүниенің күні бітетіндігіне сеніп, ақша мен баюға құмарлық үстемдік еткен 

буржуазиялық жаңа дүниемен келісе алмады. Жазушының шығармаларында әлемді жайлаған жауыздық 

пен әділетсіздік, сенім мен сүйіспеншілік қатар суреттеліп отырған. Адамның ұлылығын түсінген ол осы 

сұрақтарына өз пьсалары арқылы жауап іздеп көрді. 

Пьесаны қазақшаға аударған М.Әуезов, қойғандар М.В.Соколовский мен Ә.Исмаилов еді. 

«Отелло» У.Шекспир шығармаларының ішінде шоқтығы биік туындылардың бірі. 1604 жылы жазылған 

бұл трагедияның сюжет желісін драматург италиян жазушысы Д. Чинтионың «100 әңгіме» жинағындағы 

«Венециялық мавр» новелласынан алған. Новелла оқиғасына келсек, жас  парасатты венециан қызының 

италиян күйеуінің қызғанышы салдарынан өлім құшатыны жайында. Арудың есіме  Дездемона. 

У.Шекспир трагедияға бұл есімді енгізіп, қалған кейіпкерлерді ойдан шығарған. Дездемона грек сөзі 

«махабаттағы қызғаныш пен өлім» дегенді білдіреді. Ал, Отелло мен Яго есімдері ағылшын тілінде 

«опасыздық үшін құдайдың жазасы» деген сөздер. Шекспир тілі бай, әрі алуан, реалистік тіл. Содан 

болар оның шығармаларындағы кейіпкерлер аттары да сол адамның мінез-құлқы мен табиғатын ашып, 

толықтырып отырады. 

Драматургтың бұл ұлы шығармасы орыс тілінде Н.Кетчер, П.Вейнберг, А.Радлова, 

М.Лозинский, Б.Пастернак, К.Морозов сияқты жиырмадан астам әртүрлі авторлардың аудармасынан 

шыққан. Тұңғыш рет 1858 жылы жарияланған П.Вейнбергтің аудармасы 18 рет қайта басылған. 

М.Әуезов сүйген А.Радлованың нұсқасы 4 рет қайта шығарылған. Шекспир шығармашылығын зерттеп, 

ол туралы ғылыми еңбектерді мол қарастырған М.Әуезов ұлы ағылшын драматургиясын қазақша 

сөйлетудің сәтті кілтін тапқан. Қазақ өнерінің шежірешісі Қ.Бадияровтың естелігінде Шекспир шыңына 

деген талпыныс 1937 жылдың аяғында басталғандығы туралы айтылады. У.Шекспир сияқты 

драматургты сахнада сәтті сөйлетудің кілті аудармашының қолында екенін жақсы ұғынған М.Әуезов 

«Вейнберг аудармасы шұбалаңқы, Радлова тәржімасы жатық» деп соңғы аудармаға тоқтаған. 

«Отеллоны»  ағылшын тілінен аударған А.Радлова мен орыс тілінен қазақ тіліне, қазақ топырағына 

айнытпай көшірген М.Әуезовты салыстырсаңыз, екі еңбектің көлемі шамалас болумен бірге көркемдік 

қуаты да бір төбе. У.Шекспир жазған «Отелло» мен М.Әуезов аударған «Отеллоны» салыстыра, 

жарыстыра оқығанда екіншісін аударма деген аяулы мағынадағы асыл сөзге де сыйғыза алмайсың, 

анығын айтатын болсақ екі суреткер бір тақырыпты жарыса жыралағандай әсер қалдырады. Мысалы: 

«Әйелдердің көз жасынан, Буаз болса қара жер, Әр тамшыдан бір айдаһар туар ед» [4]. Бұл Отеллоның 

үшінші актінің бірінші сахнасында Людовиктің «Дездемона жылап тұр ғой. Кешірімін алыңыз» 

дегенінде ыза болып айтқаны. Аударма қандай тамаша жасалған. Алыптың алыпты аударуы,  

классикалық үлгіні классикалық түрде жеткізуі осы. Түпнұсқада «Отелло» ямб өлшемімен, ырғақ 

заңдылығына сүйенген ақ өлең түрінде жазылғандығы белгілі. Тәржімашы бұрын өзінің тәжірибесінде 

«Еңлік Кебек», «Қарагөз», «Хан Кене» шығармаларында қолданған ақ өлең өлшемін мұнда да сәтті 

пайдаланған болатын. Ал М.Әуезов атындағы академиялық драма театрында үшінші рет (1939, 1969) 

2014 жылдың сәуір айында  прьемерасы болған дәл осы трагедияның тәржімашысы Ә.Бөпежанова.  

Жазушының метафоралары нақты, образды, дәл, теңеулері қысқа әрі тұжырымды болып келеді. 

Шекспир тілінің осынау қасиеттерін кейінгі аудармадан да дәл тани аламыз. Ә.Бөпежанова  ұлы 

суреткер М.Әуезов аудармасын негізге ала отырып ортақ шек тауып, сәтті тәржімалай  алған. 
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Шекспирге, ағылшындарға тән ұлттық мінез-құлқын аудармада шынайы суреттеген. Пьесаның кейбір 

тұстарын қысқартқанымен олар орынды сияқты. Спектакльді көре отырып, кейде оның түпнұсқадан 

оншалықты айырмасын байқай да алмайсың. Отеллоның түпсіз тұңғиықтай терең махаббатын, мерт 

қылар мейірімсіз қызғанышын, Дездемонаның сәбидей пәк періштелігін,  Ягоның қанқұйлы 

зұлымдығын ашуда қиналмаған. Шын аудармашы автормен бір деңгейде тұруы қажет. Ә.Бөпежанова 

бұл трагедияны аударуда сол деңгейде табылған десек қате болмайтын сияқты.  

Шығарманың сюжеті негізінде отбасылық драма болғанымен де Қайта өрлеу дәуірінің 

қайшылықтарын бейнелейді. Ержүрек әскербасы, бекзат нәсілді мавр Отелло Брабанционың қызы, 

венециялық жап-жас сұлу Дездемонаға үйленіп, арманына жетеді. Бірақ, екі жастың бақытты шағы тым 

аз уақытқа созылды. Отеллоны аяғынан шалғысы келетін және Дездемонаға сырттай ғашық көмекшісі 

«заманы түлкі боп қашса, тазы боп шалатын» нағыз сұрқия, құбылмалы Яго мен Венеция дворяны 

Родриго ортаға от салады. Кассио мен Дездемона туралы алып-қашпа әңгімелер тарай бастайды. 

Ақырында, екі қудың «Ол сізге адал емес» деген алдау-арбауына түскен Отелло неке түні Дездемонаны 

өлтіреді де, Кассионың көзін құртуға бұйрық береді. Соңында алданғанын білген соң, ішқұса болып, 

өзіне қол жұмсайды. Әу бастан-ақ үйлесімі аз бұл неке осылайша қайғымен аяқталады. Батырлық пен 

махаббат, сатқындық пен араздық, өкініш пен адасу. Қадым заманнан бері өзектілігін жоғалтпай келе 

жатқан осы тақырыптар «Отеллоға» да арқау болған. ХVІІ ғасырдан бері әлемнің көптеген сахналарында 

қойылып келе жатқан трагедия тіпті небір ұлы идеялардың өзі ешқашан да адам өмірінің өтеуі бола 

алмайтынын алға тартады.  

Театр сыншысы, Ресей театр өнері академиясының (ГИТИС)  профессоры, атақты 

шекспиртанушы Алексей Барташевичтің «Шекспир писал пьесы для современников, а не для потомков» 

деген сөзі бар [5; 15]. Ағылшын драматургы өз пьесаларын «Глобус» театрының труппасы және  актер 

Р.Бербеджге арнап жазғандығы туралы мәліметтер сақталғаны белгілі. Дейтұрғанмен де, Шекспир 

шығармалары ұшы қиыры жоқ ғажап әлем. Оның қай пьесасын алсаңыз да бүгінмен үндесіп, қабысып 

жатыр. Сол XVII ғасырда жазылған пьесалардың бүгінде идеялық құнын көрсететін актерлер мен 

режиссерлер екенін айтпасақ та түсінікті. Ұлы драматург пьесалары адамның мәдени санасы сияқты әр 

интерпретатор арқылы жаңарып отырады. Сол «интерпретаторлардың» бірі Н.Птушкина. «Отеллоны 

шет елден шақыртылған режиссер қояйын деп жатыр»  дегенді естігенде жаңа режиссерлік ізденістер 

мен актер ойынының өзгеше бір қырын көреміз деп жұртшылық үміттенген еді. Бүгінде Ресейде 

Л.Додинның  психологиялық театры мен С.Женовачтың студиялық театрылары У.Шекспир 

шығармаларын сахналауда өзгеше жаңа, заманауи форма тапқанын ескерсек, Н.Птушкинаның қойған  

спектаклінің өн бойынан архаикалық сарын көрініп тұрды.  

Негізгі мамандығы режиссер (МХАТ мектеп-студиясының режиссерлік факультеті) сонымен 

қатар драматург, сценарист болып танылған Н.Птушкина 70-тен астам пьесаның авторы. Оның «Браво, 

Лауренсия!», «Пока она умирала», «Плачу вперед!», «Корова», «Овечка», «Ненормальная» сияқты 40-

тан астам пьесалары  алыс-жақын шетелдерде қойылып жүр. Бұл шығармаларын оқи отырып оның 

бүгінгі заман мәселелерін ерекше форма мен көркемдік тауып жазғандығын байқаймыз. Дегенмен де, 

Н.Птушкинаның Еуропа театрларын айтпағанда Ресей театрларында болып жатқан жаңалықтардан 

бейхабар екенін байқадық. Қазақ көрермені мен театр актерлерін «провинциализмнен» арылмаған деп 

айтқан режиссер жұмысынан өзіндік қолтаңба, талғам байқалмады. Десек те, режиссер пьесаны 

ықшамдап, нақты түзілген мизансценалар арқылы пьесаның жалпы мазмұнын ашатын жақсы спектакль 

қойды. 

Ұлы драматургтың осы бір салмағы мен жауапкершілігі ауыр туындысын ел алдына шығаруға 

ат салысқан актерлік құрам қатарында Е. Біләл (Отелло), Р. Сенкебаев (Яго), М. Мұхтарұлы (Родриго), 

Е. Дайыров (Кассио), Д. Жүсіп (Эмилия), Л. Тілеуова (Дездемона) т.б бар. Спектакль Яго мен 

Родригоның семсерлесу сәтінен қауырт басталады. Мүлгіген, тыныштық құшағында жатқан шаһарды қу 

айлакер Ягоның қолшоқпарына айналған Родригоның айқайлаған даусы оятып жібереді осыдан бастап 

қойылымдағы жағдай одан сайын ушығып, жалғаса түседі.  

Басты кейіпкер Отелло сол кезеңнің ұлы тұлғаларына тән алыптардың қайсарлығын иеленген 

адам. Бұл кейіпкерді кім сомдаса да дене-бітімі, жүріс-тұрысы, салмақты көзқарасы, әскери қолбасшыға 

тән қасиеттерін аша алатындай актер болуы керек. Осы ретте Отелло ролін сомдаған актерлік 

шеберліктің қыр-сырын жетік меңгерген талантты өнерпаз Е.Біләлдің ойыны көрермен талғамынан 

шықты. Актер aйлакерге алдaнған сәтін, қойылымның шaрықтау шегіндегі сезім құбылыстары мен іс-

әрекеттерін жақсы жеткізе білді. Негізі бұл қойылымның кілті Отеллоның тaбиғатында жaтыр. Өз роліне 

аса жaуaпкершілікпен қaрaған aктер сүйіктісі Дездемонаны өлтірген сәттегі жaн aшуы мен соңынaн 

мaхaббатынан aйрылғандағы жaн күйзелісін сенімді ойнaп шықты. Негізінде Отелло қaра нәсілді мaвр 
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екені қaзaқ көрерменіне тaңсық емес. Шынайы болмысы мен aктерлік тәжірибесінің aрқaсында ол 

«кейіпкер өмірін сүре білді».  

Актер  режиссер үшін музыкaлық аспап іспетті. Режиссер қaлай тaртса сондай үн шығaды. 

Н.Птушкина әр актермен дайындық кезінде автор ойын, шығарманың негізгі идеясын дұрыс түсінуге 

бaғыт-бaғдар бермегеннен болaр көп образдар толық ашылмай қалған. Солардың бірі Дездемона ролін 

сомдаушы жас актриса Л.Тілеуованың ойыны көңілімізге күдік ұялатты. Жоғарғы оқу орнын жаңа ғана 

бітірген жас актрисаға Дездемона сияқты күрделі рольдің берілгені дұрыс болмаған. Актрисаның 

сахнадағы сенімсіз жүріс-тұрысы, дауыс тембрі, бет-құбылыстары оның өз кейіпкерінің жан дүниесін 

сезіне алмағандығының нәтижесі. Пьеса желісінде Дездемонa жaп-жaс көп нәрсенің мән жaйына бaра 

бермейтін aңғал, aқжарқын қыз екені белгілі. Солай екен деп тәжірибесі өте аз, жас актрисаны бұл рольге 

бекіткендері дұрыс болмаған.  

Қойылымдағы күрделі әрі негізгі кейіпкерлердің бірі  Яго. Ол қызметте қaндай жолмен 

болмaсын дәрежесін көтеріп, Отеллоның орнын бaсып, мaнсап, дaңққa бөлену ойымен ғaшықтaрдың 

арaсына от салып арaмза ойын іске aсыра aлған алaяқ. Яго кез келген жaнды қaлaуынша өз ырқынa 

көндіруге өте шебер. Осындай мінезді рольді aктер Р. Сенкебaев ойнaды. Актер кейіпкерінің 

психологиялық, философиялық бейнесін жaсау үстінде көптеген сaхналық көркемдік бейнелеу 

құрaлдaрын шебер қолданғaнын бaйқадық. Ол Ягоның бүкіл психологиясындaғы иірімдерді, мінезіндегі 

қaтпарларды, aйлакерлігін ойнaқы, қуaқы жaнарының жылтылымен көрерменді сендіріп, толық aшып 

көрсете aлғанымен де оның мінезінің оқиға бaрысымен бірте-бірте құбылуын көрсете aлмады. Сaхнаға 

шыққaн бойдa өзінің мaқсатын, aрамза пиғылын жaйып сaлды. 

Ұлы драматургтың шығармашылығындағы ең ерте туындылардың бірі «Асaуға-тұсау» 

комедиясы болып тaбылады. Жaзушының шығaрмашылы үш кезеңнен тұрса бұл комедия бірінші 

кезеңде яғни 1594 жылы оптимистік сарында жазылды. Комедия желісі XVII ғасырдағы Италияда 

өрбиді. Бай саудагердің Катарина мен Бьянка деген бойжеткен екі қызы бар. Үлкен қызы кесір мінезді 

асау болғандықтан жігіттер оған бата алмайды. Ақырында қалаға келген бейтаныс жігіт асау қызды 

«тұсаулауға» тәуекел етеді.  

Қазақ сахнасында «Асауға-тұсау» М.Әуезовтың тамаша аудармасымен 1943 жылы Мәскеудің 

А.Луначарский атындағы театр өнері  иститутының тәжірибелі ұстаздары О.И.Пыжова мен 

Б.В.Бибиковтың  сaхналауы бойыншa қойылып, ерекше хaлықтық ойын-сaуық дәстүрінде шешілгендігі 

туралы қaзақ театр тарихында алтын әріптермен жазылып қалды. Спектакльге алғаш қатысқан сахна 

шебері Қ.Қуанышбаевтың сөзімен айтқанда, «аударма деуге аузың бармайды», «Асауға-тұсау» деген 

атының өзі қандай! [6.145 б.] Ұлы суреткер классикалық шығарманы қазақи менталитетке икемдеп, 

ұлттық ортаға жақын етіп, өткір қалжыңы мен жарасымды әзіл-оспағы, әжуа-мысқылын қазақ көрермені 

мен актерлерге етене жақын қылып көркемдік құдыретімен шебер тәржімалаған болатын.  

Комедияны кезінде сайдың серке тасындай болған сахналық ансамбльдің биік деңгейін 

көрсеткен актерлік өнердің нағыз майталмандары Ш.Айманов  Петруччио ролінде, Х.Бөкеева  

Катарина, Қ.Қуанышбаев Баптиста, Е.Өмірзақов   Гремио,С.Телғараев   Грумио, К.Қармысов   

Транио, М.Сүртібаев  Слай образдарын сомдаған болатын. Бұл актерлердің ойындары орындаушылық 

өнердің шарықтау шегі еді. Театртанушы Б.Нұрпейіс «Қазақ театр режиссурасының қалыптасуы мен 

даму кезеңдері 1915-2005» деп аталатын монографиясында спектакльдің режиссерлері И.О.Пыжова 

мен Б.В.Бибиковтың таңданысы жайында былай дейді: «Екі режиссер де қазақ актерлерінің ойынына, 

кемерінен асып төгілген суырыпсалмалық шеберліктеріне қайран қала жүріп, олардың ғажайып 

шеберлігінің сырын ұғуға тырысты. Орындаушылық мәнеріндегі ең басты іс  толғануға, тебіренуге, 

рольдің ішкі дүниесін бастан кешуге табиғи жолмен жететіндіктеріне тәнті болды» [7. 151 б.]. Бұлардан 

кейін басты рольдерді Ы.Ноғайбаев пен Ф.Шәріпова орындaп, қойылымғa бірін-бірі шaбыттандыратын 

жaстық қызулық, сaхналық үйлесім мен сымбаттылық әкелген болaтын. Қазақ сaхнасында aлғаш жетпіс 

жыл бұрын сaхналанған дәл осы комедияны режиссер Н.Жaқыпбай қaйта жaңғыртып, XXI ғaсырға 

лaйықтап, зaманауи үлгідегі қойылым қойды.  

Құрылғaнына он үш жыл болған жaс театр «Асaуға-тұсауды» 2013  жылы Астанaның төрінде 

көрермен назaрына ұсынды. Режиссер Н.Жақыпбай қырық шaқты aктердің бaсын қосып бұрын соңды 

болмaған ерекше темп пен сaхнaлық әдемілікке құрылған спектакль қойып, көрермендер мен 

сыншылaрдың зор ықылaсына бөленді. Комедия дегеніміз  тәуекел. Драмaтургияның бaсқа 

жaнрларына қaрағанда комедия ерекше ізденіс пен жұмысқa деген үлкен махaббатты тaлап етеді. Фaрс, 

сaтира сияқты мысқыл болмaғандықтан мұнда тазaлық пен шынaйылық қaжет екені белгілі. Сондықтaн 

қойылымның сaхналық шешімі импровизация тәсілі негізіне aлынған. Бұл режиссерлік шешім 



Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университетінің Хабаршысы № 1(81), 2020 

 

261 
 

комедияның көпшілік сaхналарына сaй aктерлердің емін-еркін қимыл-әрекет жасaуына жол aшқан. 

Өздерімен біте қaйнасқан бұл тәсіл жaс aктерлерге қaнат бітіріп, ерекше шaбытқа бөледі. Шекспир 

комедиясын aктерлер жaн тәнімен, отты қызулықпен беріле ойнауынaн көрермен қaуым оны өзінің 

ұлттық төл туындысындaй қaбылдады.  

«Шекспир кейіпкерлеріне тән ерекшелік  сол, алуан мінездер мен образдар тұтасып, бірігіп 

кеткенде бүкіл өмір өз қарама қайшылықтарымен көз алдыңда буырқана түседі. Бірақ оның 

кейіпкерлерін ойнай жүріп, актер оқиғаны тым әсірелеп жібермеуі керек. Әрбір жаңа көріністе образ 

құпиясын үнемі ашып отыратын роль желісі сақталып, айқын болуы қажет», деп театртанушы 

Б.Құндақбайұлы айтқандай, Шекспир жасап кеткен образдарды сомдаушы актерлер өте ұқыпты болуы 

шарт [8. 73 б.]. Асырa сілтеушілік болғaн жaғдайда ол кейіпкер өзгеріп кететіні бар. Сондықтaн роль 

тудырушы aктер қaшанда сол кейіпкердің мінезіндегі құпиясын шешіп, ішкі жaнсырын түсінгені абзал. 

Бұл ретте «Жастар» театрының труппасы алуан түрлі мінездер гaллереясын көрермен назaрына 

қорықпaй ұсынa aлды.  

«Асауға-тұсау» комедиясының негізгі оқиғасы тәкaппарлығы мен шaйпау мінезі aйнaласындағы 

жұртты әбден мезі еткен өркөкірек өзімшіл қыздың қиқaр де aсау бұрымынa бұғaу сaлу болып 

көрінгенмен, спектакльдің идеясы кіршіксіз мaхаббаттан тұтaнған ерлі-зайыптылaр арaсындағы 

aдалдықты, өзaра түсіністікті, шынaйы құрмет пен сыйлaстықты жырлaйды. Қиқaр қылықты Катарина 

мен озық ойлы, өр мінезді Петручио арaсындағы қызу тартыс ұтымды әзілге құрылуымен, қaтысушы  

актерлердің жaуапкершілікті бaсты рольді сомдaушыларға ысырa сaлмай, қойылым жүгін жұмылa 

көтеріп шығуымен, дәстүрлі клaссикалық түпнұсқaны қaйталамай, зaманға лaйық жaңаша стильде 

тігілген киім үлгілерімен, жaстық жaлынға тән ойнaқы, шaпшаң хореографиясымен, бaсталған сәттен 

aяғына дейін көрерменді орнынaн тaпжылтпай бір демде ұстап тұруымен, диaлогтың, сөздің қaй тұстa 

да іс-қимылмен қатaр өрілуімен, қысқaсы, Шекспир клaссикасын режиссердің өзге қырынaн, Жастар 

театрына тән жaңаша тұрпaтта сaхналауымен тәнті етті. Басты рольдерді – Петручионы мемлекеттік 

«Дарын» жастар сыйлығының лауреаты Ә.Ахметов, Катаринаны талантты актриса А.Рахипова сомдады. 

Белгілі театр және кино актері Ә.Ахметов спектакль туралы: «Шынымызды айтсақ, Шекспир 

заманындағы ол түсінік әлі күнге дейін маңызын жоғалтқан жоқ. Мұндағы идея бүгін де өмір сүріп жа-

тыр. Адамзат баласының мәңгілік мәселесі сахна тілімен баяндалуда. Неге десеңіздер, қазір отбасын 

құрып, көп ұзамай шаңырағы шайқалып жататындар аз емес. Өзара келіспеушілік, түсіністіктің аздығы, 

сыйластықтың жетіспеушілігі, бір шаңырақтың астында өмір сүріп жатқан ерлі-зайыптылардың кейде 

билік үшін тайталасып, бет-жүз шайысуға баруы сияқты өрескел жағдайлар қазақ қоғамына да етене 

таныс жайтта. Сол себепті «Асауға-тұсау» арқылы біз жастарға біршама ой салып, сондай 

кемшіліктердің алдын алуға барынша тырысып бақтық», деп өз ойын білдірген актер ойыны ерекше 

органика мен ширақ қимыл-қозғалысқа толы болды [9]. Серіктесі А.Рахиповaмен бір толқындa көріне 

білген орындaушы бұл кейіпкерді бaрынша aшып көрсете aлды. Бірaқ aсауға тұсaу сaламын деп 

орындaушы Петруччионың aқылдылығы мен пaрасаттылығын көрсетуді тыс қaлдырған. 

Музыкaсы мен биі жaқсы үйлесім тaпқан қойылым динaмикаға толы болды. Акробaтикалық 

трюктер мен Кaтаринаның қaмшы aлып оңды-солды сермеп aйтқан монологтары, сaхнаның жaрқыл-

жұрқылы, aктерлердің сaхналық киім үлгісі бәрі-бәрі бірін-бірі толықтырып тұрғaндай. Қоюшы-суретші 

Е.Тұяқов сaхнаны бaй реквизиттік дүниелермен толтырмaй шығaрманың жaнр ерекшелігіне сaй ілмелі 

зaттармен жaбдықтап, aктерлердің еркін жүріп тұруынa жaғдай жaсаған.  

Спектакль бaсталарда aктерлер көрермен зaлының ішінде неше түрлі трюктар жaсап сaхнаға 

шығуы ерекше мерекелік aтмосфера сыйлaды. Қaй aктерді aлып қaрасаңызда өз кейіпкерінің өмірін 

сүріп жүр, тыс қaлған ешқaйсысы жоқ. Темпераментті, ширaқ жaс труппa режиссер қойғaн тaлаптарды 

толық түсіне aлған. Атaп aйтатын болсaқ, бaсты рольдердегі Петруччио мен Катаринаның aлғаш 

кездескен гaрмониялық сәті. Гaрмониялық деп aйтуымыздың себебі, минус пен плюстай екеуі бір-

бірінің бір aрнаға түсуіне ықпaл жaсап, тұтaстыққа қол жеткізе білді. 

Комедиялық ситуацияларға құрылғaн спектакльдегі қыңыр да қиқaр Катаринаны сомдaған 

А.Рахипова: «Актерлік жағынан соншалық қиын соқпағанмен, сахнадағы іс-қимылдар тұрғысында 

көбірек дайындықтан өтуге тура келді. Өйткені, Катарина мінезінің едәуір бөлігі әрекет үстінде және 

әрекет болғанда да өте күрделі, адамнан көп энергия және ширақтық талап ететін көріністер арқылы 

ашылады. Мұндай образ барлық актрисаның оң жамбасына тез көне кетеді деп тағы айта алмайсыз. 

Ондағы өжеттік пен асау мінезден аздап болсын өзің де құралақан болмауың керек. Мысалы, 

Катаринаның жігіттерді жамбасқа алып соғатын тұстарын ондай характерден мүлде ада жан қалай 

орындай алады? Сондықтан, кейіпкерімнің жан-дүниесін ашу мақсатында маған да соның бәрін 

үйренуге тура келді», деп [10] өз ролінің дрaмалық ерекшеліктеріне тоқтaлған ол тұтaстай бейне 
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жасaғанымен де мінезін көрсетуде aсыра сілтеушілік байқалып жатты. Өр мінезді Кaтаринаның орнынa 

сaхнадан ызaқор, aшуланшақ қызды көрдік. Жaзушы-аудармашы М.Әуезовтың тәржімaсымен бізге 

жеткен Кaтаринаның ерке де асaу, өжет те aңғал бейнесін aктриса сірә түсінбеген болaр. Асaу деген осы 

екен деп шеткен тыс aйқайға, тaрс-тұрыс қимылға бaсқан ол кейіпкер мінезіндегі иірімдерді толық aша 

алмаған. Спектакль соңындaғы Катaринаның әйелдің күші әлсіздігінде екенін aйтатын монологы 

М.Әуезов түсіндіріп кеткендей ұғынықты шықпaды.  

Қaлтасына сеніп, жaс Бьянкаға көз тігетін қaуқарсыз қaрт – Гремио бейнесі бүгінгі қоғaм үшін 

бейтaныс дей aлмайсыз. Ащы дa болсa өмірде кездесетін осындaй оғaш тaғдырды шынaйы сомдaған 

актер Б.Құсaнбаев кейіпкері жaйында: «Өзімнен әлдеқайда жасы үлкен адамның рөлін сомдауым үшін 

маған зор жауапкершілік жүктелді. Қартайғанына қарамастан Гремио жастармен жағаласып бағады. Жас 

қалыңдық үшін бүкіл байлығы мен мансабын құрбандыққа шалуға бар осы тәріздес ашкөз байшыкештер 

арамызда жоқ емес. Ендеше, бұл да бүгінгі әзіл-қалжыңмен түйрелетін мәселе. Мұны күлкімен әжуалау 

сөзбен, сынмен жеткізуден гөрі әлдеқайда уытты», деп [11] ойын тұжырымдaған эпизодтық рольдегі 

aктер ойыны көңілімізден шықты. Қойылымдa сонымен қaтар Люченцио роліндегі Д.Серғазин комедия 

жaнрына сaй хaрактер жaсай aлды. Оның шaпшаң жүріп-тұруы, тез сөйлеуі, көзінің ойнaқылығы өзі 

сомдaп жaтқан бейнемен тұтaсып, ерекше күлкілі сәттер туғызды. 

«Асауға-тұсаудан» кейін 1605 жылы жазылған У.Шекспирдің келесі бір пьесасы «Король Лир» 

трагедиясы. С.Сейфуллин атындағы Қарағанды облыстық қазақ драма театрында  Ә.Кекілбаевтың 

аудармасы бойынша  режиссер Д.Жұмабаеваның интерпретациясымен 2014 жылы драматургтың 

туғанына 450 жыл толуына орай болған мерейтой қарсаңында көрермен назарына ұсынылған болатын. 

Король Лир У.Шекспир жасап кеткен «мәңгілік образдар» галлереясының ішіндегі ең соңғыларының 

бірі. Пьесаның түпнұсқасында Лирдің Глостерге айтқан мынадай сөзі бар: Are as the time is (Бәріуақыт 

еншісінде). Лирдің аузына салынған бұл сөзді автордың өз сөзі десек қате болмайды. Трагедия желісі IX 

ғасырдағы оқиғаны суреттегенімен де XVII ғасырдағы автордың ішкі толғаныстарының нәтижесі. Уақыт 

бәрін де өзгертеді, адамды, заманды, құндылықтарды. Міне, осы бір ой пьесаның алтын кілті іспетті. 

Қaзіргі тaңда ресейлік режиссерлер У.Шекспир дрaматургиясының сaн түрлі 

интерпретaцияларын қоюдa. Мәселен: атaқты режиссерлер  Л.Додин мен А.Серебренниковтaрдың 

спектакльдері. Л.Додин «Король Лир» спектаклінде кейіпкерлердің психологиялық жaй-күйін феномен 

етіп алсa, А.Серебренниковтa әлеуметтік, сaяси  мәселелер көтеріледі. Осы сияқты жaс режиссер 

Д.Жұмaбаева трaгедиядағы жиырмa қaаһарманды жетеуге қықaртып тек отбaсылық желісін көрсетті. 

Лир мен оның жaқын достaры және үш қызы.  Мұндa сaясат, сепaратизм, соғыс сaхналары мүлде жоқ. 

Спектакльде Чеховтық мотив яғни aпалы-сіңлілі үш қыздың мaқсат-мүдделері aлдыңғы плaнға шыққaн.  

Қойылымдa әдетте жaле-жұлт еткен корольдің aлтын тәжін жәй ғaна сабaннан жaсaлған тәж 

aлмастырған. Бұл aрқылы режиссер тәжді бaйлықтың емес әділетсіздік пен мейірімсіздіктің символы 

ретінде көрсеткісі келген. Спектакль «Дю Солей»  циркінің итaлиян тіліндегі «Мен ұшaмын» aтты 

әнімен ұтымды әрленген. Қойылымның лейтмотиві болғaн бұл ән ерте ме кеш пе біз бәріміз «aспанға 

ұшaмыз» дегенді қaйта-қaйта есіңе сaлып тұрaды. Атaқты aғылшын режиссері П.Брук өзінің «Король 

Лир» спектаклінде қолдaнған «бос кеңістік» жүйесі бұл қойылымнaн дa орын алған. Сценогрaфия 

иллюстрaциялық дүниелерге сaраң. Сaхнада шaшырандылық жоқ, шығaрманың негізгі идеясын шынaйы 

қaбылдауға тікелей aтсалысады. Қaра сaхнада жылжымaлы үстел, ал aвансценада тірі бaлықтар сaлынған 

ыдыс. Режиссер үстелді символикaлық элемент ретінде aлған. Ол отбасы мүшелерінің бaсын  қосaтын  

орын ғaна емес, сондай aқ төсек, тaқ қызметтерін  қосa aтқарды.  

Режиссердің шешімімен спектакльді «Бaлық бaсынан шіриді» деген хaлық мaқалымен 

түсіндіруге болaды. Себебі мемлекет бaсшысы қaлай құлдырaса оның  отбaсы дa хaлқы да соның 

дәрежесіне түсіп кететіні белгілі. Д.Жұмaбаеваның бұл қойылымынан сірескен декорaциясыз aқ aйтар 

ойы терең дүние көрдік. Оның қaра үстелді тaқ және төсек ретінде қолдaнғаны, өлімнің символы 

бaлықты сaхнаға шығaрғаны, aлтын тәждің орнынa жәй сaбаннан жaсалған тәжді қолдaнуы оның ерекше 

ізденістерінің жемісі деп білеміз. Пьесaдағы кейіпкерлерді жетеуге қысқaртып тек отбaсылық желісін 

көрсетуі де оның шығaрманы өзінше көріп, сезіне aлуының нәтижесі. Қaзіргі қоғaмдағы әке мен 

бaлалары арaсындағы қaрым-қaтынастарындағы мәселелердің  де бір ұшы бұл спектакльде aшылғандай 

болды. 

Д.Жұмабаева осындай тың ізденістерімен, ерекше режиссерлік ұтымды шешімдерімен 

aйтарлықтай тұтaс спектaкль жaсағанымен де aктерлік ойындa сол бұрынғы кемшіліктер бaйқалып 

жaтты. Сәтті өрілген мизaнценаларда бaсты кейіпкерлер өздерінің мүмкіндіктерін көрсете aлмады. 

Лирдің үш қызын Д.Зайтова (Гонерилья), М.Матамова (Регана) және Г.Белгібаевалар (Корделия) 

орындaды. Бірінші сaхнада яғни  корольдікті бөлетін сәттегі актрисa ойындaры ерекше сәтсіз, әлсіз 
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шыққaн. Кімнің кім екенінен хaбар беретін бұл көріністе актрисaлардың өз кейіпкерлерін толық 

зерттемегенін түсінеміз. Гонерилья мен Регана ойындaрында aртық қылымсу, aры-бері жүру көп. 

Кейіпкерлерінің сұрқиялықтaрын тaрс-тұрс деген іс-қимылмен емес ішкі әрекетпен, көзқарaспен 

көрсеткенде ұтымды болaтыны сөзсіз еді. Сырты бaр іші жоқ. Корделия «Гaмлеттегі» Офелия, 

«Отеллодaғы» Дездемона сияқты пәк, таза, нәзік, жaны жұмсaқ қыз. Актрисa Г.Белгібаева кейіпкерінің 

осы бір қaсиетіне қaтты мән беріп оның рухының мықтылығын көрсетуді тыс қaлдырған. 

Лир бейнесін нaқышына келтіріп жaсаған aктерлер кем  де кем. Солaрдың бірі әлемге әйгілі 

бритaн теaтр және кино aктері Лоуренс Оливье еді. Шығaрмашылық жолындaғы ең соңғы ролі болғaн 

бұл бейне теaтр мен кинемотогрaфия салaсында бірегей болып санaлады. 1983 жылы түсірілген 

теaтрландырылған фильмдегі Лирдің бейнесін әлі күнге дейін ешкім Л.Оливьедей кемеліне жеткізіп 

орындaй алмaғанын теaтр және кино сыншылары aйтып жүр. Десек те, осы жылдың мамыр айында 

М.Әуезов атындағы Қазақ мемлекеттік академиялық драма театрында режиссер Е.Нұрсұлтан «Король 

Лир» пьесасының желісі бойынша «Лир патшаны» қойған болатын. Сонда патша ролінде талантты актер 

Д.Ақмолда ерекше сом образ көрсетті. Актердің мимикасы мен көз жанарынан Лирдің ішкі 

күйзелістерін оңай түсіне алдық. Сырт бейнесі, киім үлгісі, сақал-мұрты Д.Исабековтың «Жаужүрек» 

спектакліндегі Троицкий бейнесіне ұқсағанымен де классикалық қалыптағы Лирді жаңа қырынан 

көрдік. 

Әйтсе де театрдың бұрынғы бaсшысы, актер К.Жұмабеков Лирді шамaсы келгенше «әсерлі» 

ойнaп шықты. «Әсерлі» деп отырғанымыз, актер Лирдің жындaнатын сaхналарына қaтты екпін қойып, 

психологиялық ішкі күйзелісіне aса назaр аудaрмаған. Лирдің бұл күйі медицинaдағы белгілі бір 

пaталогиялық ауру емес екендігін aктер түсінбеген. Нaғыз жынды адaмның қимыл-қозғалысын, іс-

әрекетін көрсетті. Бұл алпысты aлқымдаған aктерге үлкен сын. Кейіпкерінің жaндүниесіне айтарлықтaй 

назaр аудармaғаннан  болaр сахнaдағы Лир бейнесі қaңбақ сияқты еш сaлмақсыз көрінді. 

 

Дискуссия 

Жaлпы айтқанда, «Отелло» қойылымы теaтрдың бетке ұстaр қойылымдaрының қатaрына іліне 

алмайды. Себебі, режиссерлік жұмыстa анау aйтқандай тың шешім немесе қaзақ теaтр өнеріне ерекше 

жаңaлық қосaтындай сәттер болмады.  

Шекспир пьесалaрын қою әрбір режиссер үшін ұлы емтихaнмен бірдей екенін aлға тaртатын 

болсaқ Астана қаласы Жастар театры сол емтиханды тапсыра алды деуге болады. «Асауға-тұсаудай» 

клaссикалық шығарманы сахналауда жас актерлер батылдық көрсетіп, зор қошеметке бөленді. 

 «Король Лир» режиссерлік қойылым болды деп aйтуға толық негіз бар. Себебі, жас режиссер 

жұмысынaн ерекше ізденіс белгілерін бaйқадық. Тарaзы бaсының тең болуы үшін актерлік ойынды әлі 

де болса жетілдіру қажет. Д.Жұмабаева осы ретте спектакльдің тек режиссерлік бaғытын aлмай 

aктерлермен жеке-жеке жұмыс жaсап, әр кейіпкердің миссиясын түсінуге бaғыт-бaғдар берсе дұрыс 

болар еді.  

 

Қорытынды 

Театр сүйер қауым ең алдымен сахнадан өзінің күнделікті тіршілігіне етене жақын, көкейкесті 

мәселені қозғайтын қойылымдар көруге асығады. Десек те, ағылшынның ұлы драматургі жазып 

қалдырған пьесаларынан голобалды мәселелерді көтере отырып күнделікті өмірдегі адамның бейнесін 

толық ашып бергендігін көреміз. Төрт ғасырдан астам бұрын жазылған шығармалар бүгінгі таңда 

әлемдік сахналардан өз орны мен бағасын алған. «Отеллодағы» Яго сияқты арамзалар, «Асауға-

тұсаудағы» ерлі зайыптылардың өзара түсіністігі және «Король Лирдегі» әке мен қыздары арасындағы 

қарым-қатынас сияқты әлеуметтік мәселелер де қазіргі қазақ қоғамын толғандырып отыр. Сондықтан 

осы сынды спектакльдер театр репертуарларынан ешқашан түспек емес. 
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Проблема перевода драматургии Шекспира и его интерпретация 

 в современном казахском театре 

 

М.Б. Бекайдарова,  А.С. Еркебай 
 Казахская национальная академия искусств им.Т.Жургенова, Алматы, Казахстан, 

bekaidarova_art@inbox.ru 

 
В статье на основе теории театроведения проанализированы проблемы перевода драматургии Шекспира, 

их сценическая постановка и художественные особенности на современной казахской сцене. В то же время 

подробно рассмотрены место переводных произведении и актерские поиски в казахском театральном искусстве. 

Был выявлен художественный уровень переводов на казахский язык знаменитых произведений У. Шекспира, как 

«Укрощение строптивой», «Отелло», «Король Лир». Изучаются поиски современного прочтения пьес режиссеров 

и сценографов данных постановок. Обсуждены современные тенденции, рассмотрены перспективы современного 

театрального искусства в Казахстане. 

Ключевые слова: казахский театр, У.Шекспир, М.Ауэзов, переводная драматургия, режиссер, актер, 

сценография. 

 

 
The problem of translation of the Shakespeare dramaturgy and its interpretation 

in the modern Kazakh theater 
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In this article, on the basis of the theory of theater studies, the problems of translation of Shakespeare's dramaturgy, 

their stage setting and artistic features on the modern Kazakh stage are analyzed. At the same time, the place of translated 

works and acting searches in the Kazakh theatrical art are considered in detail. The artistic level of translations into the 

Kazakh language of the famous works of W. Shakespeare, as "Asauga-tusau", "Othello", "King Lear"was revealed. We 

study the search for a modern reading of the plays of Directors and scenographers of these productions. Modern tendencies 

are discussed, prospects of modern theatrical art in Kazakhstan are considered. 

Key words: Kazakh theatre, W. Shakespeare, M. Auezov, translated drama, Director, actor, scenography. 
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(Бердах атындағы Қарақалпақ Мемлекеттік академиялық музыкалық драма театры негізінде) 

 

 

З.У. Исламбаева   
Т.Қ.Жүргенов атындағы Қазақ ұлттық өнер академиясы, Алматы қ., Қазақстан,  

zetta1975@mail.ru 

 

 
 Ғылыми мақалада Бердах атындағы Қарақалпақ Мемлекеттік академиялық музыкалық драма театрының 

репертуарындағы қырғыз жазушысы  Ш.Айтматовтың «Теңіз жағалай жүгірген тарғыл төбет» повесі бойынша 

сахналанған спектакльге талдау жасалған. Мұнда сахналық кеңістікті ұтымды пайданаланған жас режиссер 

Мұхтар Реймовтің, психологиялық тебіренісі мол кейіпкерлерді кескіндеген Б.Назарымбетов (Орган), 

К.Алланазаров (Эмрайин), Б.Мақсетбаев (Мылгун), Г.Абатовалардың (Кириск) роль сомдаудағы көркемдік-

шығармашылық ізденістері кәсіби негізде сараланады. Аталған шығармашылық ұжымның адам мен табиғат 

арасындағы тылсым күшті сауатты баяндау үрдісін анықтау зерттеу жұмысының негізгі мақсаты болған. Мақалада 

автор прозалық шығарма мен сахналық қойылымды салыстырмалы түрде талдай отырып, кемшін тұстарына да 

кәсіби баға береді. Сол сияқты зерттеуші нивх халқының ерте кезден қалыптасып, атадан балаға мұра болған аса 

қатерлі аңшылық кәсібі мен дәстүр-салтын, ұлттық бояуын кесек бейнелер арқылы жеткізген Ш.Айтматовтың 

аталған шығармасындағы идеяның қай кезеңде де өзектілігіне басымдылық берген. 

Түйін сөздер: Ш.Айтматов, спектакль, прозалық шығарма, кейіпкер, аңшылық дәстүр, сахналық кеңістік, 

табиғат күші. 

 

 
 Кіріспе. Адам мен табиғаттың, жыртқыш пен теңіз астын мекендеген тіршілік атаулының 

тылсым сыры мен сан қатпарлы психологиясын шынайы штрихтармен сипаттаудың хас шебері Шыңғыс 

Айтматов өзінің «Теңіз жағалай жүгірген тарғыл төбет» повесін «Охот жағалауын тұтас тұтып жатқан 

тастай қараңғы суық түнде құрлық пен сулықтың ұзына бойына жайлаған екі зұлмат дүниенің дамылсыз 

мәңгі-бақи шайқасы толастамаған. Теңіз көшкінін құрлық кес-кестейді, ал су сұрапылы құрлыққа 

шабуылдаудан бір тынбайды-ақ» [1; 292], – деп бастапты. Мұнымен ол шығармадағы қатерлі оқиғаның, 

ондағы ой-идеяның негізгі мәнін аңғартып өтеді. Қырғыз жазушысы Ресейдің солтүстік өңірінде мекен 

ететін, адам саны жағынан аз ғана нивх тайпасындағы бір отбасының тағдырынан сыр шертетін бұл 

прозалық туындысына сол халық тұрмысының теңізбен тығыз байланысты тіршілігін арқау еткен.     

Мұнда адам психологиясының тереңіндегі тұңғиық ойдың арпалысы, өмір мен өлім тартысы, 

адамзат пен табиғат арасындағы айқас терең философиялық сипатта өрілген. Көк Тәңірінің алапат 

күшінің алдында адамның әлсіздігін, дәрменсіздігін, керісінше Жаратушы қуатының басымдығын 

Ш.Айтматов небәрі төрт кейіпкердің тағдыры арқылы ұқтырады. Жаратылыстың ешкімге бағына 

бермейтін тылсым тынысын паш еткен ғұлама жазушының пікірінше, табиғаттың мейірімділігімен, 

рақымшылығымен бірге оның қатыгездігі де, зұлымдығы да бар екен. «Природа необходимо не только 

для того, чтобы раскрыть внутренний мир героя, природа – это источник красоты, укращающий всю 

жизнь. Магический, таинственный, волшебный мир. Айтматов показывает как жестокую страшную силу 

природу, так и противоположные ее качества, их неразрывную взаимосвязь между собой. 

Неразрешимую дилемму понять которую до конца вряд ли удается когда-нибудь» [2; 555]. Демек, автор 

табиғаттың зұлым күші мен сол зұлматқа төтеп берер адамзаттың өзгеше қуатын көркемдік 

параллельдікте алып отыр. 

Негізгі бөлім. Оқырманның да, көрерменнің де жан дүниесіне ауыр әсер ететін, оның 

дүниетанымына ерекше ықпал ететін осы күрделі шығарманы Бердах атындағы Қарақалпақ 

Мемлекеттік академиялық музыкалық драма театры Қырғыз Республикасының астанасы Бішкек 

қаласында жазушының 90 жылдық мерейтойына арнап өткізілген «Айтматов және театр» атты 

халықаралық театрлар фестивалінде көпшілікке «Лувр үйрек» («Утка Лувр») деген атаумен ұсынды. 

Шығармашылық ұжымның повестің сахналық нұсқасын бұлайша атау себебін: «...это произведение, 

образы которого имеют глубокое символическое и обобщающее значение. Заключает в себе 

философскую притчу длительной истории, начиная с самого сотворения мира и до наших дней, когда 

человечество уже начало покорять космос. Выражая глубинную суть всей истории человечества» [2; 
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553], – деген жолдардан іздеген дұрыс болар. Өйткені аталған жазбаның астарында жердің пайда болуы 

мен сол жер бетіндегі адамзат тағдырының арасындағы тылсым байланыстың мәні бар және бұл 

қойылымның идеясын ашуға мүмкіндік береді.   

Режиссер Мұхтар Реймов пен суретші Темур Шардеметов әдеттегідей отбасылық қайықтың 

нақты бейнесін жасамай-ақ, төрт сатыдан тұратын баспалдақ арқылы спектакльдің пластикалық шешімі 

мен сценографиялық құрылымын келісті шешкен. Сол баспалдақ станок арқылы дөңгелене айналып, 

қайықтың жүзу барысы мен бағытын кескіндейді. Кей сәттердегі сахнаны тұтас алып жатқан бу мен 

қоңырқай түс, теңіздің шулы дыбысы мен компьютерлік техника арқылы берілген толқын иірімдері 

барлығы қосылып, бірде Охот теңізінің тыныштықтағы кейпін, енді бірде дауыл соққан сәттегі 

аласапыран күйін байқатады.   

Сахнадағы саты-қайықтың ең биігінде өмірлік тәжірибесі мол, теңіз әлемінің барлық құпия 

сырына қанық қарт Орган теңіз көкжиегін алыстан барлап отыр. Одан кейінгі сатыда Кирискінің әкесі, 

аса сабырлы Эмрайин, одан төменде бір қарағанда момын болып көрінгенімен кейде қызуқанды, 

намысын қолдан бермейтін Мылгун жайғасқан. Ал, қайықтың ең төменгі бөлігінде өмірінде алғаш рет 

аң аулауға шыққан бала Кириск орналасыпты. Бұлардың осы жолғы қатерлі сапарға шығудағы мақсаты 

да айқын: ол – Кирискіні нерпа (итбалық) аулауға баулу, яғни оның болашақтағы аңшылық кәсібіне 

даңғыл жол салу, ұшы-қиыры жоқ теңіз үстінде адаспай жол табуды үйрету, сол теңіз тіршілігінің 

қызығы мен мехнатын көрсете отырып, баланың бойына батылдық қасиетті сіңіру. Жалпы нивх 

халқының тұрмыстық ұстанымы да осы. Демек, аңшылықтың машақатына бала кезден-ақ машықтану – 

бұл халықтың атадан балаға жалғасып келе жатқан дәстүрлі салты.     

«Повестің оқырманға байқалатын бірінші әсері – бейтаныс өлкенің, ондағы сібірлік нивх тайпасы 

тұрмыс-тіршілігінің, дүниетанымы мен салт-дәстүрінің көркем суреттелуі. Автор жергілікті халықтың 

аңыз-әпсанасын, теңізбен байланысты аңшылық жорығын, оған қатысты ескі түсінік-сенімін, өмір 

сүруге құштар қажыр-қайраты мен философиясын бірде Орган қарттың терең толғанысымен, бірде 

Кириск баланың қиял-ғажайыпқа сенгіш таза да аңғал көңілімен береді. Шығармада онша көп сөйлемесе 

де, ішкі қайратымен, мықтылығымен көрінетін баланың әкесі Эмрайин, ағасы Мылгун да мінез-бітімі 

тұрғысынан бір-біріне ұқсамайтын кейіпкерлер болғанмен, сібірлік нивх халқы туралы оқырман 

түсінігін толықтыра түсетін, өзіндік көркемдік жүк арқалаған айқын образдар» [3], – деп жазады 

филология ғылымдарының докторы, профессор Сәмен Құлбарақ. Шығармадағы оқиғаның даму 

барысында дүлей дауылға тап болып, көк тұманның тұтқынында тұңғиық ой мен аштық азабын тартқан, 

шетсіз-шексіз теңіз үстінде бір тамшы суға зар болып, қасірет шеккен осындай кейіпкерлердің тым ауыр 

халін шынайы ойындарымен беруге тырысқан актерлік ансамбльде шығармашылық жауапкершілікті 

түсіну бар.  

Органның роліндегі Базарбай Назарымбетовтің тұр-тұлғасы, даусындағы айшықты үні мен 

өзгеше тембрі өмірінде көпті көрген ақсақалдың биік болмысына сай келген. Алысты көзімен шолып 

отырған актерде өздерінің осы сапарға шығудағы негізгі мақсатының орындалуын тілеген қарттың 

кескіні бар. Дегенмен роль орындаушының әрбір сөзді айтуы, оны көрерменге көркемдік нақышта 

жеткізуі Органның шығармадағы автор суреттеп берген зор тұлғасынан, оның көреген кескінінен 

әлдеқайда алшақ жатыр. Жалпы сахналық әрекеті аз ру басының өзінің ұрпағына айтар өнегелі сөздерін 

жеткізудің мәні терең, мағынасы бөлек. Бір жерде, яғни қайықтың үстінде ғана отырып әрекет ететін 

актер үшін Ш.Айтматовтың негізгі философиясы болып табылатын ұрпақ мәселесінің мәнін, осы 

тұстағы бір отбасының мүлдем жойылып кетпей жалғасуы үшін өзін құрбан еткен жанның ішкі 

күйзелістен туындап жатқан әрбір сөзінің терең мағынасын, сол сөз астарының көпшілікке шынайы 

жетуін назарда ұстау маңызды.   

Ал, Б.Назарымбетовтің сөзді жылдам немесе ешқандай мағына бермей құрғақ айтуы, 

декламациялық сипатта орындауы өмірден көргені мен түйгені мол кейіпкердің өзі айтатын «ұлы адам» 

деңгейіне жете алмай жатыр. Сонымен бірге роль орындаушы кейіпкерінің лексиконында кездесетін 

«барады, болады, күн ашылмайды», т.б. дейтін етістік сөздеріндегі соңғы «ы», «і» әріптерінің айтылмау 

керектігін ескермеген. Бұған бірнеше мысал келтіруге болады. «Қазақ тіліндегі ы дыбысына қатысты 

болып отырған бұл ерекшеліктер түркі тілдері тарихымен тығыз байланысты екендігін тіл тарихы 

материалдарынан көруге болады. Қазақ, қырғыз, өзбек тілдеріндегі ы-у сәйкестігін ы дыбысының 

тарихымен байланыстырсақ, қазіргі қазақ тіліндегі ы дыбысының көне түркі тарихына қатысты у /ұ/-

ы немесе у-ұ-ы болып шығады. 

Қазақ тілінде көсемшенің -а, -е, -й жұрнағынан кейін жалғанған жіктік жалғаудың -ды, -ді, -ты,-

ті құрамындағы -ы, -і кей кезде ауызекі сөйлеудің орфоэпиялық заңдылықтарына сәйкес естілмей 

қалады, бірақ орфографиялық ереже бойынша жазылуда сақталады. Мысалы: барады – [барад], келеді 
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– [келед], айтады – [айтад]. Осы етістіктің келер шағының үшінші жағына қатысты жалғау қырғыз 

тілінде қазақ тіліндегідей -ды, -ді, -ты, -ті, түрінде емес, -т жалғауы арқылы беріледі, яғни қазақ 

тіліндегідей емес, -ы, -і қолданылмайды. Бұл жалғаудың көпше түрі қырғыз тілінде -ышат,-ишет, -

ушат, -ушет болып келеді. Мысалы: айтқым келеді – айткым келет, барсам болады – барсам болат, 

істегім келеді – иштегим келет, таныссам болады екен – танышсам болат эле, олар хат жазысады – 

алар кат жазышат, сағат сегізде басталады – саат сегизде башталат т.б.» [4; 72]. Сахна тілінің 

кәсіби маманы, профессор Дариға Тұранқұлованың іргелі еңбектерінде де тілдік ерекшелік, дыбыс 

үндестігінің мәні, фонетиканың өзіндік заңдылықтары туралы ұғымдар кездеседі [5]. Ендеше сахнаның 

басты заңдылықтарының бірі болып табылатын мұндай қағиданы ұстанбау қаһарманның биік болмысын 

жасандылыққа, жаттандылыққа алып келетіні анық. Ал, жаттанды сөздің кейіпкер характерін ашпасы 

анық. Сондықтан бұл жерде актерге психологиялық тереңдік, тебіреніс керек. Әрбір сөздің мәнін 

жеткізуде үлкен роль атқаратын паузаның да театр өнері үшін аса маңызды компонент екендігін естен 

шығармаған жөн.   

Осы Органның ерекше жақсы көріп, үміт артатын немересі Кирискінің роліндегі Гүлсанем 

Абатова алғашқы көріністерде өмірінде бірінші рет теңіз жорығына шыққан он бір-он екі жасар баланың 

ерке, еркін күйін байқатады. Актрисаның ұзын бұрымы да ертедегі нивх халқының жас 

жеткіншектерінің шаш үлгісіне сәйкес келген. Роль орындаушының ойын бедері оқиғаның өрбуіне, 

ситуациялық өзгерістерге қарай әртүрлі иірімге түсіп отырады. Бастапқыда Кирискінің үлкен жолға, 

жауапты іске басқан қадамын Г.Абатова жарқын шыққан қуанышты даусымен, ешқандай бөтен ойдан 

тыс, жамандықтан аулақ таза үнімен байқатады. Сол сияқты жас баланың көзіне де, көңіліне де алып 

бәйтеректей болып көрінетін атасы мен Мылгун ағасының бұларды тастап, бақилыққа аттанған тұсында 

жан жүрегі шырылдаған Кириск – Г.Абатованың қайық үстіндегі арпалысы нанымды.      

Әсіресе, қарт Орган қиялындағы балық әйелге мәңгілікке кеткеннен кейін ұйқыдан оянған бала 

қайықтың жиегін жағалап, жанұшыра атасын іздейді. Сол сәттегі актрисаның тұншыққан даусынан, 

кішкентай қайықтың үстіндегі не істерін білмей дағдарған қимылынан сүйікті атасының әрекетінің 

амалсыздықтан болғанын ішкі түйсігімен сезінгендей күйін байқаймыз. Әкесі теңізге кетіп, жалғыз 

қалған баланың шырылдаған үнінде де өкініш пен қимастық бар. Жалпы Г.Абатова тағдырдың 

жазуымен ең жақын адамдарынан айрылып, жалғыз қалған Кирискінің он шақты күннің ішінде тез 

есейіп кеткендей күйін шынайы бере алды.       

Шығармада қызуқанды, батыл, керек жерінде қандай айқасқа да дайын Мылгунның мінезі 

өзгеше. Кей сәттерде ақылды, қалжыңқой болып көрінгенімен қайық үстіндегі шарасыз күйі оны шектен 

тыс агрессияға алып келеді. Көк түнек, қалың тұманның құрсауынан шыға алмаудан тіпті ақылынан 

адаса бастаған Мылгунның роліндегі Бахрам Мақсетбаевтың ойыны адамның табиғат күшінің 

алдындағы дәрменсіздігін көрсетіп берді. Десек те, теңіз суын ішкен кейіпкерінің трагедиялық халінің 

шарықтау шегінде Б.Мақсетбаевтың сахналық әрекеті ешқандай қисынды ойға, паузаға негізделмеген. 

Нақтырақ айтсақ, теңіздің суы адам бойына сол ішкен сәтте-ақ әсер етпейді, яғни тұзды судың ағзаға 

жайылуына уақыт керек. Осы тұстағы Ш.Айтматовтың жазбасы төмендегідей:   

«... Бірақ Мылгун қаһарлана қарсы тұрды: 

– Жақындама маған, Қабасақал! Өлтіре-мін! Ауызға алып болмайтын ап-ащы тұзды суды 

Мылгун аузынан ағыза, үсті-басына төге-мөге, өзін-өзі зорлап, обып-обып жұтқанда ожау тұтқан қолы 

қалш-қалш етеді. Түрінен адам шошырлық, жабайы аң сияқты еді. 

Одан соң ол ожауды қайықтың түбіне лақтырып тастап, тынысы бітіп, қыр-қыр етіп, шалқасынан 

құлай кетті. Оны азаптан құтқаруға дәрмен жоқ... 

Мылгун бір сәт тыншиды да, қайтадан шөл шабуылына шыдай алмай, қыр-қыр етіп, тұла бойы 

қалшылдап, жанталасып жатады. Сәлден соң ол ақыры басын көтерді: 

– Өртеніп барады, ішім өртеніп барады! – деп үстіндегі киімінің омырауын айырып-айырып 

тастады. 

– Айтсаңшы енді, не істейін? Қайтсем жеңілдетем сенің азабыңды? Анадан бір жұтым... – деп 

Эмрайин кеспекті нұсқады. 

– Кішкене құяйын ба? 

– Жоқ, – деп бас тартты Мылгун. – Енді керегі жоқ. Марқұм Орган атай құсап түн түскенше 

шыдай тұрам ғой деп едім, болмады. Мейлі. Әйтпесе іс насырға шабар. Судың бәрін ішіп қоярмын. Енді 

біттім, мен жоқпын. Менің талқаным таусылды... Мен өзім-ақ... Өзім, әлі күшім жетеді...» [1; 351]. Автор 

баяндап берген осы трагедиялық эпизод режиссерге де, актерге де аса қажетті, Мылгунның өлер 

алдындағы халін айқара ашып беретін бірден-бір ремарка болып табылады. Ал, қойылымда Мылгун 

әрекетінің бірден нәтижесі көрінді. Кейіпкерінің өлімді таңдаудағы еріксіздігі мен мәжбүрлігін, оны 
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теңіздің ащы суын ішуге итермелеген ситуацияның түпнегізін, сол сияқты автордың баяндауындағы 

адам «ауызға алып болмайтын ап-ащы суды» опыра, обыға ішудегі тағылық мінезді беруде роль 

орындаушы тым асығыстық танытты. Бұл жердегі Мылгун – Б.Мақсетбаевтың сахналық қимыл-

қозғалысы, кейіпкердің драмалық ахуалының даму барысы жоғарыда атап өткен Ш.Айтматовтың 

баяндау желісінен өрбуі керек-тін.  

Повесте Ш.Айтматов Эмрайинға Органның ойы арқылы: «...Қазіргі ересектердің ішінде 

Эмрайиннен мықты аңшы жоқ-ау, сірә. Қажырлы іскер жігіт» немесе Кирискінің қиялымен: «Өзі де 

еңгезердей, жауырыны қақпақтай, мінезі сабырлы, өзіне-өзі сенімді, күшті адам» [1, 299; 324 б.б.], – 

деген мінездемелер береді. Бұл рольдегі Көпжүрсін Алланазаровтың қайық үстіндегі сабырлы кескіні, 

ұстамдылығы, салмақты қимылы автордың осылайша суреттеген кейіпкерінің болмысына сай келген. 

Әсіресе, ұрпақ жалғастығын көксеген Органның ізімен баласының өмірін сақтап қалу үшін өз өмірін 

құрбан еткен Эмрайинның бақилыққа аттанатын көрінісі өте әсерлі. Денесін суық теңізге тастаған 

Эмрайин – К.Алланазаровтың қайықтың жиегінде баласын қимай бір сәт тұрған көрінісі әкелік сезімнің 

қасиетін айшықтап бергендей болды. Осы тұста актердің әрекет паузасына көркемдік мағына бере 

отырып жасаған қимыл-қозғалысы қисынды деп айта аламыз. Әрі актер ойыны мұның түп негізі 

авторлық идеядан туындап жатқанынан хабардар етеді.          

Жалпы бір қайықтың ғана ішінде отырып, әрекет ету роль орындаушылар үшін оңай шаруа емес. 

Мұндай шығармалардағы оқиғалар желісі мен оның сахналық құрылымы актерлерден психологиялық 

айқындықты талап ететіні сөзсіз. Сол тұрғыдан алғанда спектакльге қатысушы шығармашылық 

ансамбль Ш.Айтматов туындысының айтар ойына, метафоралық сипатына назар аудара отырып, 

нанымды ойын көрсетуге тырысты.  

Сондай-ақ, қалың тұманды алыстан байқаған Кирискінің жан ұшыра айғайынан кейінгі сұрапыл 

дауылдың соғуы, қайық үстіндегі жанталас көрерменге шынайы жетті деп айта аламыз. Теңіз толқыны 

мен дүлей дауылдың жойқын дыбысы, бірде құлап, енді бірде сүрініп, жанталасқан актерлердің айғайы 

ала көлеңке сахнадағы дірілмен, яғни, техникалық эффектілермен, драмалық музыканың сазды үнімен 

байланысып, қайық үстіндегілердің ауыр халін ашып береді. Мылгун мен Эмрайинның теңізге кетер 

сәтіндегі музыка дыбысының қатты берілуін кейіпкерлер басындағы трагедиялық халді тереңдету үшін 

деп түсіндік. Сол сияқты спектакльде теңіздің дыбысын шынайы беру үшін шу эффектісі қолданылған. 

Алайда музыка мен теңіз толқыны дыбысының өте қатты берілуінен актерлердің дауысы естілмейді 

және олардың сөздері де анық емес.  

Дегенмен шығармашылық жолын осындай күрделі дүниемен бастаған М.Реймовтің алғашқы 

тұсаукесер қойылымында жоғарыда аталған кемшіліктердің орын алуы заңды деп ойлаймыз. Өйткені 

мағынасы терең шығармамен жұмыс жасау, кейіпкер мен актерлерге қисынды, жүйелі трактовка беру 

өмірлік әрі сахналық тәжірибесі аз жас маман үшін оңай шаруа емес. Демек, Ш.Айтматовтың «Теңіз 

жағалай жүгірген тарғыл төбет» повесін батыл түрде сахналаған М.Реймовке бұл қадамының одан әрі 

шыңдалуы жолындағы үлкен мектеп болғаны анық.  

Қорытынды. Нивх халқының ерте кезден қалыптасып, атадан балаға мұра болып келе жатқан 

аса қатерлі аңшылық кәсібі мен дәстүр-салтын, ұлттық бояуын қараңғы тұманның тұңғиығына батқан 

кейіпкерлерінің психологиялық-моральдық қақтығысы арқылы, өте тереңде жатқан ой тартысы арқылы 

шынайы бедерлеп берген ғұлама жазушы Ш.Айтматовтың аталған повесінде философия да, мифология 

да бар. Бұл ойымызға Григорий Гачев [6], Абдылдажан Акматалиев [2, 7, 8], Осмонакун Ибраимов [9, 

10], т.б. белгілі айтматовтанушылардың еңбектері дәлел бола алады. Жалпы Ш.Айматовтың қай 

шығармасының болмасын философиясын бір ауыз сөзбен айтып жеткізу мүмкін емес. Өйткені оның 

әрбір сөзі, әрекет-қимылы, оқиғалар тізбегі, мінездер мен қақтығыстар құрылымының мәні тереңде 

жатыр. Ол Адам. Тағдыр. Өлім. үштігінің қисынды формуласын құрайды. Ендеше адамзат тағдырын 

Балық-әйел, Бұғы ана, Найман ана, Қасқыр ана немесе тау, жұлдыз, тұман, теңіз, жел сияқты 

мифологиялық-символдық нақыштармен байланыстыра отырып суреттейтін Ш.Айтматов 

шығармаларының идеясы қай кезде де өзекті әрі өміршең.  
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В  статье проанализирован спектакль «Пегий пес, бегущий краем моря» по повести кыргызского писателя 

Ч.Айтматова в репертуаре Каракалпакского государственного академического музыкально-драматического театра 

имени Бердаха. Профессионально разбирается художественно-творческие поиски молодого режиссера М.Реймова, 

рационально использовавшего сценическое пространство и актеров, таких как Б.Назарымбетов (Орган), К.Алла-

назаров (Эмрайин), Б.Максетбаев (Мылгун), Г.Абатова (Кириск), которые изображали психологические волнения 

персонажей. Основная цель исследовательской работы заключена в определении процесса отображения на сцене 

творческим коллективом сверхъестественной силы между человеком и природы. В статье  проводится сравнитель-

ный анализ прозаического произведения и сценической постановки, дается профессиональная оценка недостатков 

последней.  На первый план автор выдвигает актуальность идеи Ш. Айтматова, который воплотил в образах своих 

героев национальные черты, традиции и обряды нивхского народа, в частности, очень опасный охотничий промы-

сел, исконно передавшийся из поколения в поколения.  

Ключевые слова: Ч.Айтматов, спектакль, прозаическое произведение, персонаж, традиции охоты, сцени-

ческое пространство, сила природы. 
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The scientific article analyzes the play «Piebald Dog Running Over the Sea» based on the novel of Kyrgyz writer 

Ch.Aitmatov in the repertoire of Berdakh Karadalpak State Academic Music and Drama Theater. Professionally versed in 

the artistic and creative searches of the young director M. Reimov, rationally using the stage space and actors like 

B.Nazarymbetov (Organ), K.Allanazarov (Emrayin), B.Maketbayev (Mylgun), G.Abatova (Kirisk), who portrayed 

psychological excitement of characters. The main goal of the research work is to determine the process by which the creative 

team displays on the stage a supernatural force between man and nature. In the article, the author comparatively analyzing 

the prosaic work and stage production professionally assesses the shortcomings. The researcher also highlights the 

relevance of the idea of S. Aitmatov, who conveyed through his significant images the national trait, traditions and rituals, 

in particular, a very dangerous hunting industry, traditionally passed down from generation to generation and the Nivkh 

people. 

Keywords: Ch. Aitmatov, performance, prose work, personage, the tradition of hunting, stage space, force of na-

ture. 
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Мақалада Қазақстандағы балаларға арналған спектакльдерде өнер көрсететін актерлердің бейне 

жасаудағы ізденістері сарапталады. Режиссер интерпретациясына сай әрекет ететін актерлердің кейіпкер бейнесін 

сомдаудағы көркемдік ерекшеліктеріне, рольмен жұмыс жасау тәсілдеріне талдау жасалған. Жалпы балаларға 

арналған репертуар саясаты қарастырылады. Соның нәтижесінде балаларға арналған қойылымдардың көркемдік 

идеясының өскелең ұрпақты тәрбиелеудегі сүбелі үлесі бағаланады. Мақалада өнертанушылық және 

театртанушылық талдау әдістері қолданылған.  

Түйін сөздер: балаларға арналған спектакльдер, актерлік өнер, режиссерлік интерпретация, спектакль, 

бейне. 

 

 
Жер бетіндегі алғаш пайда болған адамдардың қауымдасып, бірлесіп аң аулағанын бәріміз 

білеміз. Бұл ұйымдасу қазіргі біздің түсінігіміздегі театр өнерінің көрінісі. «The term «theatre» has ist 

origins in Greek word theatron, meaning a «place for looking». Thus, originally, theatre referred to both a place 

as well as to a particular from of sense perception. Today, the concept of «theatre» can ferer to: (1) a building; 

(2) an activity (going to or doing theatre); (3) an institution; and, (4) more narrowly, an art from». («Театр» 

термині гректің theatron – «көруге арналған орын» деген мағына беретін сөзінен шыққан.  Осылайша, 

театр әуелгі кезде орын ретінде де, сезім арқылы қабылдаудың белгілі бір пішіні ретінде де қабылданды.  

Бүгінде «театр» ұғымына: (1) ғимарат; (2) іс-әрекет («бару» немесе театрды «жасау»); (3) мекеме; (4) тар 

мағынада, өнер түріне жатады») [1; 1].   

 Қазақ халқының ауыз әдебиетінің бай мұрасы мен салт-дәстүрі бізде де аталмыш өнер түрінің 

тууына негіз бола алды. 1926 жылы жазылған мақаласында М.Әуезов «Өзге жұрттың мысалына 

қарағанда, театр өнерінің ұрығы елдің әдет-салтынан, ойын-сауығынан, ән-күй, өлең-жырынан 

басталған. театр өнерін туғызатын жайлы топырақ, қолайлы шарт елдің өз денесінен шыққан», - [2; 27] 

деген еді. Классик жазушының бұлай мақала жазудағы басты мақсаты, қазақ топырағына театр өнерін 

әкелу болған. Алғашында біздің көшпелі халық үшін театр өнері жат, қажетсіз деген пікірлерде болғаны 

сахна өнерінің тарихынан жақсы білеміз. Дегенмен, жазушы бойы мен болмысында орындаушылық 

өнердің дәні, қаны, жері мен су арқылы сіңген халық екенімізді нақты мысалдар арқылы дәлелдеп, 

театрдың керектігін нақтылап айтты.  

Халқымыздың бай ауыз әдебиеті мен поэзиясы бүгінгі үлкен әдебиеттің туып, қалыптасуына 

негіз болып қана қалмай, ол театр өнерінің де бастауы болды. Бүгінде сахналық өнердің түрлері мен 

бағыттары өте көп. Эксперименттерге барып, жаңа форма іздеп жатқан режиссерлердің саны жетерлік. 

Дейтұрғанмен балаларға арналған театрдың орны маңызды. Өскелең ұрпақтың бойына ұлттық 

болмысты сіңдіріп, сұлулықты бағалауға машықтандыруда театрдың орны ерекше. 

Қазақ халқы қай кезде болмасын ұрпақ тәрбиесіне айрықша көңіл аударған. Дүние есігін жаңадан 

ашқан сәбидің дұрыс азамат болып өсуіне мән беріп, ерекше қадағалаған. Бесік жыры, ертегі мен аңыз 

әңгімелер арқылы бала тәрбиесіне көңіл бөліп, жақсы мен жаманның, дұрыс пен бұрыстың аражігін 

ажыратуға құрылып, әлеуметтік маңызды сұрақтарға жауап табылды. Балаға өнер үйретіп, білім нәрімен 

сусындатып, өмірден өз орнын табуын қатты қадағалаған.  

Бала тәрбиесінде басты болмасада, маңызды роль атқаратын құралдардың бірі театр десек 

қателеспейміз. Қиял-ғажайыпқа толы ертегілер әлеміне саяхат театрдан басталып жалғасын табады. 

Ғ.Мүсірепов атындағы қазақ академиялық Балалар мен жасөспірімдер театры өзінің құрылған күнінен 

бастап әр жастағы жеткіншектерге арнап аңыз-ертегілерге құрылған отансүйгіштікке, адалдыққа 

баулитын тақырыптағы спектакльдер қойып келеді. Бұл басқа театрлармен салыстырғанда тәрбиелік 

мәні бар, үгіт насихаттық пьесаларға көп көңіл бөліп сахналау арқылы өзінің бала тәрбиесіндегі 

орнының ерекшелігін анықтаған. Балалар мен жасөспірімдер театрының өзіне тән спецификалық 

ерекшелігі де осында. Бұл келетін көрермендерге де тікелей байланысты. Олардың жас ерекшелігін 
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ескере отырып репертуар түзіледі. Аталмыш театр көрермен назарына соңғы жылдары «Батыл 

көжектер», «Кірпінің досы», «Ең алғашқы жаңа жыл», «Чиполино және оның достары», «Бремен 

музыканттары» атты ертегілерді сахналап көрермен назарына ұсынып келеді. 

Бүгінгі таңда балалар репертуары мәз емес екені жоғарыда аты аталған спектакльдер тізбегінен 

көріп отырмыз. Қазақ театры жаңадан құрылып, қадамын енді бақан шақтан бастап балаларға арналған 

өнер ұжымының керектігін М.Әуезов өзінің «Будем писать для детей» деген мақаласында ХХ ғасырдың 

36  жылдарында айтып кеткен болатын. Классик жазушы балалар мен жасөспірімдер театрының маңызы 

және оның алар орнын дөп басып анықтап кеткен. 40 - жылдардың екінші жартысында бой көтерген 

театр өз шымылдығын А.Шварцтың «Қызыл телпек» ертегісімен ашуы - біздің әдебиетте бұл саланың 

игерілмей жатқанының көрсеткіші екені сөзсіз. Сол 30  жылдардың өзінде М.Әуезовтің балаларға 

арналған театрдың қажеттігін алғашқылардың бірі болып көтергенін осы мақаласынан анық көруге 

болады. Ол: «Я охотно поработал бы и над детской пьесой, но отсутствие ТЮЗ-за у нас, отсутствие 

проверочного участка, соответственно требованиям которого формировалось бы детская пьеса, 

задерживает писателей в работе над детским репертуаром», - [3; 37] деген пікірімен келіспеуге болмас. 

Дегенмен, авторларға өз шығармаларын тексеріп алатын балалар театры бар болғанымен әлі де 

қаламгерлердің бұл салаға өте аз бет-бұруының себебін түсіну қиын. Өнер ұжымы халық ертегілері мен 

бүгінгі күн тақырыбымен үндес ертеректе жазылған пьесаларды сахнаға бірлі жарым сахналап жүргенін 

репертуарға көз жүгіртсек байқаймыз. 

Міне, осындай қойылымдардың бірі - Артем Белозеровтың «Кірпінің досы» ертегісі. Ес біле 

бастаған балаға ертегілер әлеміндегі қиял-ғажайып жайттарға толы шым-шытырық оқиғалар қызық. 

Олар кішкентай кезінен бастап жаман мен жақсыны ертегінің көмегімен ажырата бастайды. 

 А.Белозеровтың «Кірпінің досы» ертегісі достық туралы. Шығарманың басты кейіпкерлері екі 

дос Кірпітай - Ә.Байлин мен Аққоян – Т.Нұрбекова. Қыс келіп, дала аппақ қарға малынып Аққоян асыр 

салып жаңа жылды қарсы алуға дайындалып жүр. Кірпітай болса ұйқыда. Оны досы жаңа жылдық 

кереметті көрсету үшін ұйқысынан оятты. Жаңа жылдың келуін асыға күткен кішкентай Аққоян досы 

Кірпітаймен қуанышын бөліскісі келген. Достар кішкентай болса да, мерекеде сыйлық алғанға қарағанда 

сыйлаған екі есе қуаныш екенін түсінген. Мерекенің шырқын Шілде Аптаповна – Г.Ергешова бұзды. 

Жаңа жылдың символына айналған шыршаны пальмаға алмастырып қояды. Ең бастысы мерекелік 

көңілкүй екенін түсініп, екі дос Ақшақармен – А.Әділова пальма-шыршаларын безендіре береді. Аяз 

атада – Е.Отарбаев ерекше шыршаны көргенде таңданысын жсыра алмай калған. Осындай қызық 

оқиғаға құрылып, тартымды тілмен жазылған пьесаны сахналаған режиссер Е.Әбдрешов балалар сүйіп 

тамашалайтын көркемдік сапасы жоғары спектакль тудырды.  

«Актерге ролін жаттап алу - міндет, ал образ іздеу, сезіну, ең бастысы пьесадан өзінің көркемдік 

орнын тауып, спектакльге сүбелі санаткерлік үлес қосу - әлеуметтік парызға саяды» [4;  36]. Осы 

тұрғыдан келгенде біздің актерлік құрамның әрқайсысы әр кейіпкердің өзіне тән ерекшелігін, ым-

ишаратын таба білген. Мәселен, Аяз ата –Е.Отарбаев, Ақшақар – А.Әділова, Шілде Аптаповна – 

Г.Ергешова, Аққоян – Т.Нұрбекова, Кірпітай – Ә.Байлин сынды орындаушыларымыз жаңа көзқарас, 

өзгеше ізденіс арқылы өз рольдеріне келгендігін анық аңғаруға болады. Режиссердің қойған мақсатын 

ары қарай дамытып, өз тарапынан актердің ізденгені спектакль барысында тайға таңба басқандай көрініп 

тұр. Әр актер өз кейіпкерінің сыртқы бейнесін  дәл тапқан.    

Режиссер қойылым кейіпкерлерінің мінез ерекшелігін жете түсініп, дұрыс шешімге келген. 

Үстіндегі костюмдері кейіпкер болмысын танытатындай етіп ойластырылған. Режиссер «Костюм – бұл 

актердің екінші қабығы, бұл оның жанды заттардан бөліп алынбайтын және ажырамайтын бөлігі, ол 

мұның бір бүтінге бірігіп тұтастай көрініп тұратын бір дүниесі және оның сахналық түрінің бір пердесі», 

– [5; 175] деген сөздерді негізге ала отырып, кейіпкерлер мінезін сыртқы бейнесі арқылы шешуге 

тырысқан. Ешкімге зияны жоқ Аққоян аппақ киімде. Оның киімдері бүгінгі сән үлгісімен тігілуімен 

үлкен әсер етеді. Аққоян атына заты сай, адал ниетті, бүкпесі жоқ ақ көңіл екенінің белгісі. Сонымен 

қатар жазда сұр, қыста ақ тон киетін қоянның табиғи ерекшелігі жайлы балаларды хабардар еткен. 

Аққоян роліндегі – Т.Нұрбекова өз кейіпкерінің осындай ерекшелігін түсіне отырып әрекет етеді. 

Актриса сахнада ойнақы, аңғал, ешкімнен қорықпайтын кішкентай қоянды сомдап шықты. Орындаушы 

қоянның бойына адалдық пен кішіпейілдік қасиеттерін дарыта отырып, балаларды адал дос екеніне 

сендірді. Мұндай ертегіде ойнау бір қарағанда жеңіл көрінгенімен, актерлер тарапынан үлкен ізденісті 

талап етеді. Себебі, бүлдіршіндер табиғатынан аңғал, сенгіш болғанымен оның пайым түсінігі мен 

ересек адамдікі әр түрлі. Сахнадағы орындаушы не жасаса да кішкентай көрерменнің талғам түсінігімен 

санаса отырып, шынайылыққа баса мән береді. Т.Нұрбекова Аққоянды досына адал, ақкөңіл, көңілді 

етіп бедерлеген. Сонымен қатар, балалар сыныпта, есіктің алдыңдағы достарының арасында болсын бір 
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адамды өзінің жақын досы етіп алады. Аққоян мен Кірпітай - сондай жан достар. Жақын адамы сыйқырға 

толы жаңа жылдық кешті көрмей қалуына жол бере алмаған ол, Кірпітайды қыста оятып алды. Кейіпкер 

бойындағы аңғалдық пен адалдық сынды ерекшеліктерді сахнагер нанымды бейнеледі. Ол досының 

табиғат заңына орай қыста ұйықтайтын біле тұра жаңа жылды көрсеткісі келді.  

Театр репертуарының жүгін арқалап жүрген актрисалардың бірі Т.Нұрбекованың ойыны 

нанымды. Ол балалар спектакліне жеңіл қарамай қоянның болмыс- бітімін аша түседі. Сахнадағы ол 

асыр салып ойнап, жаңа жылдың кереметіне сенетін нағыз бала психологиясын көрсетті. Ересектерге 

арналған қойылымда бейненің мінез ерекшеліктері мен әрбір сахнадағы серіктесімен қарым-қатынасты 

қалай түзсе балалар спектаклінде де солай. Ол балаларға арналған қойылымдарда екі есе көп ізденеді. 

Кішкентай көрермен біз үшін болмашы болып көрінген өтірік пен жасандылықты бірден байқап, сахнада 

әрбір нәрсені қалт жібермейді.   

Кірпітай орманда шөп пен жапырақтың арасында жүргендіктен киімінің түсі де сондай. Джинсы 

шалбар кигізіп, оны жамаулармен көркемдеу - орнымен табылған шешім. Кірпі роліндегі – Ә.Байлин 

олақ, аңқау, досы үшін бәріне де дайын батыл бейне жасады. Орындаушы Кірпінің тікендері қатты 

болғанымен жүрегі жұмсақ екенін түсіндіре отырып, сахнада табысты ойын көсетті. Ол бәрі 

тікендерінен қорқатына қатты налитын кірпінің шынайы достық болмысын аша түседі. Орындаушы 

балаларға кірпінің инелері оған зиян жасағысы келетін жандарға қадалатынын көрсетті. Бұл - оның 

достық ниеті мен ақ, адал көңілін көрсету үшін табылған тәсіл. Ә. Байлин сахнада шолжаң, ерке, 

сонымен қатар адал көңілді кірпіні нанымды көрсете білді. Суыққа тонғанымен, досы Аққоянның 

көңіліне қарап, жаңа жылды көргісі келген Кірпітайды актер әсершіл әрі қимыл қозғалысы ширақ етіп 

көрсетті. Кішкентай көрермендерге жанындағы досын бағалауды үйрететін қойылымның ерекшелігін 

түсінген ол Кірпітайды әрбір баланың күнделікті жанында жүрген жақын адамы ретінде бедерлейді. 

Баланы ойнауда асыра сілтеуге, өттірікке жол жоқ. Актер кішкентай баланың көңілі мен мінезін ашуда 

жасанды үннен қашып, шынайылыққа қол жеткізген. Сахнада еркелеп сөйлейтін кішкентай кірпіні емес 

ересектердің ақылына құлақ асқан достарымызды көрдік.  

 Спектакль суретшісі Эльмира Шарапова кейіпкерлер костюмін сәтті шығарумен бірге, ертегі 

атмосферасын тудырарлықтай декорация жасай алды. Кірпінің үйі мен қарға оранған орман алқабы 

салынған. Кішкентай көрермендер спектакль декорациясына қарап оқиғаның қай жерде өтетінін бірден 

түсініп, қойылым оқиғасына қызу қатысып отырды. Кірпітайды Аққоян балалардың көмегінсіз оята 

алмас та еді.  

Бұл қойылымда кішкентай көрермендер Кірпітай мен Аққоян тәрізді жағымды кейіпкерлердің 

ісін қолдап отырды. Ал оларға кедергі жасап жүрген Шілде Аптаповнаның іс-әрекетіне келгенде томаға-

тұйық қалды. Балалардың осындай әсерлері актерлерге де үлкен жауапкершілік артты. Олар балаларға 

іс-әрекеттері мен сөздері арқылы үлгі бола білді. Ән мен би сахнасында залдағы балалар түгелімен 

қойылым қатысушыларына айналып үлгерді. Режиссер Е.Әбдірешов балаларды спектакль оқиғасына 

араластыра отырып, олардың сезімдеріне әсер етуді көздегені анық. Олар  - оқиғаның сырттан 

бақылаушылары мен тікелей қатысушылары. Бұл сахнадағы әрекеттің көрігін қыздырып, еркін қарым-

қатынас орнатты.  

Спектакль кейіпкері балалар және олар жаңа жыл мен Аяз ата сыйқырының кереметіне сенеді. 

Кішкентай Кірпітай мен Аққоян өз іс-әрекеттері арқылы  әр баланың ғажайыпқа деген сенімін күшейте 

білді. Шымылдық ашылғаннан көрген сенім мен достық сезімдері өздерінің қаншалықты күшті екенін 

дәлелдеп Шілде Аптаповнаны райынан қайтарды. Шын достардың ортақ іске деген шынайы сенімі 

барлығын жеңіп шығады. Жаңа жылды болдырмай, қыстың орнына жаз орнатқысы келген Мыстан 

мерекені қарсы алып, қалаған сыйлығына да қолы жетті. Ақыры барлығы жақсылықпен аяқталды.  

Режиссер ертегіге тән бояуды анық көрсету үшін сахналық эффектілерді дұрыс пайдалана білген. 

Жаңа жылдық шыршаның қара ниет Мыстанның сиқырынан кейін пальмаға айналуы әсерлі. Төменге 

қарай бағытталған жіптердің көмегімен жоғары көтеріліп пальма болып шыға келді. Бұл штанкеттерге 

қыстырылған жіптерді көтеру арқылы жеңіл шешім болғанымен балалар үшін әсерлі екені сөзсіз.  

Спектакльдегі көңілді әуен, ырғақты би, әсерлі ән, декорация мен актерлік ансамбль бір-бірімен 

үйлесіп жас көрермендердің театрға деген сүйіспеншілігін арттырары сөзсіз. 

Театр репертуарына еніп, берік орын алып үлгерген жаңа қойылым «Бремен музыканттары» 

ертегісі кішкентай көрермендер көңілінен шығып үлгерді. Ағайынды Гриммдер ертегісінің желісі 

бойынша ерте заманда өмір сүрген диірменшінің есегі болыпты. Өте еңбекқор, ақылды есек 

қожайынына ұзақ жылдар бойы қызмет еткеніне қарамастан оны қартайғанда үйінен қуып жібереді. 

Жерге тамағы болмаған ол ашығып жата беру дұрыс емес деп, музыкант болуға шешім қабылдайды. 

Өзінің дауысына сенген ол Бремен қаласына қарай жолға шығады. Ол Трубадур,  ит, мысық, қораз 
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секілді серіктерін тауып, кезбе музыкант болады. Олар жолдарды кезіп, орман тоғайда түнеп, тау мен 

тасты басып өтіп, патша сарайына кезігеді. Есек ақырып, ит үріп, мысық мияулап, әтеш шақырып – 

әрқайысы өз әндерін айтатын ертегі кішкентай көрермендерді бей-жай қалдырмасы анық. 

Қойылым режиссері С.Қарабалин бала психологиясын түсіне отырып өзінің ой-тұжырымдарын 

ойнақы ән, би арқылы жеткізуге мән берген. Актерлерде сахнада еркін қозғалып, көрермен балалармен 

тығыз қарым-қатынас құру нәтижесінде кейіпкерлер мінезінің әр қырларын аша түседі. Бұл қойылым 

әуені көкейде жылдам жаттала қалатын музыкасымен, бұрынан таныс оқиғасының жақындығымен өзіне 

тартады. Спектакльдің лейтмотиві болған «Жол әні» көтеріңкі көңіл-күй мен ойнақылықты көрсетеді. 

Театрға келген әр жеткіншек ертегінің басты кейіпкертері Трубадур, есек, ит, мысық, қораз тап болған 

оқиғаларға сеніп сахнадағы әрекетке араласып кетеді. Бұл табыс режиссерлік ой-тұжырымды түсініп, 

алдына қойылған мақсатқа бағытталған актерлік ойынның жетістігі.  

Бұл спектакльге қатысатын кейіпкерлер - әр жастағы жануарлар мен екі ғашық. Сахнадағы 

актерлер әр кейіпкердің мінезіне тән ерекшелігін түсіне отырып әрекет етеді. Р.Ахметов орындаған Есек 

бейнесі ақ көңіл де, жарқын мінезді болып шыққан. Ол сахнада қимыл әрекеті аса жылдам болмағанымен 

ауыр жүкті көтеріп, арба сүйреп жүргеніне қарамай шаршаған жануарды емес керісінше көтеріңкі көңіл 

күйді көрсетеді. Есектің егде тартқанына қарамай оның өз ісін қуана жасап жүргенін көрсетуге актер 

баса мән бергені байқалады. Сахнадағы қым-қуыт әрекеттерге толық араласып жүрген орталық кейіпкер. 

Р.Ахметов бұл ролі арқылы қаусаған кәрі есек емес ақылды, дана жанауарды көрсетеді. Адал қызмет 

еткен ол, енді керек емес болып қалғанын білгендегі көңілінің түскенін ақырған дауысы мен салбырап 

кеткен құлағын қайшылауымен жеткізді. Дегенменде, оның салы суға кеткен жоқ. Кезбе 

музыканттармен бақытты күндерін бастан кешіп жүр. Кішкентай көрермендердің түсінігіндегі жақсы 

мен жаманның ажыратуын ескере отырып сахнада нанымды ойын көрсетті.  

Келесі тоқталып кететін бейне ол – Король. Комедиялық рольдерімен қалың көрерменге таныс 

Е.Садырбаев мұнда да бізді күлкіге қарқ етті. Сахнада адуынды патшаны емес жаны нәзік, тез жылап 

қалатын көңілі бос адамды ойнайды. Актер кезбе музыканттардың әуеніне елітіп отырғанымен король 

екені есі түскенде орнынын ұшып тұрып, қайта отырады. Бұл арқылы ол балаларға патшаның қарапайым 

адамнан еш айырмашылығы жоқ екенін көрсетуге тырысқаны белгі болып тұрды. Корольді күзетшілері 

биік таққа отырғызып сүйреп алып шыққанда теріс қарап ұйықтап жатқанын көреміз. Балалардың 

күлгенінен оянып кеткен ол мазамды алдыңдар деп балаларға қабақ түйеді. Бұл - оның қатал патша 

болып көрінгісі келетіндігінің айғағы. Сахнада ересектер спектакльдерінде қарағанда балаларға 

арналған ертегілерде көрерменді сендіру қиын. Сахнагер режиссердің қойған талабына сай бейне 

кескіндей отырып, балаларға қызықты болуды да ойлайды. Келген кішкентай көрермен сіздің рольден 

терең астар іздемейді, ол балалық сенгіштік пен адалдыққа сай бәрі шынайы деп қабылдайды. 

Сондықтан, актер сахнада жасандылыққа бармайды. Жылағанда көзінен атылатын сулар асыра сілтеу 

болғанымен балаларға аса қызық, әрі түсінікті. Бұл рольдің сәтті шығуы режиссер мен актердің табысты 

жұмысының жемісі деп білеміз.   

Бұл өнер ұжымы бүгінгі таңда өзінің бағыт-бағдарына сай жұмыс істеп отырмағандығы бөлек 

мәселе. Бірақ, сол ерте кезден бері түйіткілі шешілмей келе жатқан келелі мәселелер бүгінде біртіндеп 

өз түйінін тарқатып келеді. Белгілі театр сыншысы А.Мұқан өзінің «Қазақтың балалар театры атына 

заты сай ма?» деген мақаласында, «Театр әу бастан көрермендердің арнайы контингенті – балаларға 

арналған осы салада республиканың көптеген театрларының бірегейі ретінде жастар мен балалар 

репертуарын қалыптастыруға, жасөспірімдерге арналған спектакльдерді қоюда көш бастауы керек еді. 

Өкінішке қарай, бұл бағытты театр берік ұстана алмаған. Мұны дер кезінде көрсетіп, жолға салып 

отыратын не министрлік, не басқа бақылау органдарының белсенді болмауы репертуарлық саясаттың 

бас режиссердің жетегінде кетуіне алып келген», – [6; 191-192] деген пікірімен әсте келіспеу мүмкін 

емес. Бүгінгі таңда да бір маусымда балаларға арналған қойылымдар міндетті түрде жаңа жыл 

қарсаңындағы спектакльмен шектеліп қалып жататыны да бар. Жыл бойындағы жаңа қойылымдар 

санының жартысынан асып жығылуы керек балалар спектакльдері 1-2 деген саннан аспай отыр. 

Репертуарды ашып қарасаңыз соңғы жылдары жастар мен балалар театрында балалар спектаклінің өте 

аз екенін байқау қиын емес. Ал жасөспірімдерге арналған қойылымдар тіпті одан да аз. 10-16 жас 

аралығындағы жас ұрпақ театрдан «№13», Е.Жуасбектің «Олжа», С.Балғабаевтың «Енелер мен 

келіндер» сияқты спектакльдерді көруге мәжбүр болып отыр. Театр басшылығы осындай 

олқылықтардың орнын толтырып, әр жастағы көрерменге арналған қойылымдар көрсетіп, өздерінің 

нағыз келбетін түзсе екен дейміз.     

Бұл ертегі балаларға жақсы мен жаманның ара жігін ажыратуға көмектеседі. Өмірге енді келіп 

жаңа дүние есігін ашқан періште көп ештеңе түсінбейді. Біз жас ұрпақты өмір заңдылықтарына әфсәна 
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немесе ертегілер арқылы дайындай аламыз. Бала тәрбиесі еліміздің көркейіп өсуінде үлкен орын алады. 

«Ел болам десең бесігіңді түзе» демекші  артымыздан ерген ұл-қыздарымызға берген тәрбиеміз - 

болашақтың кепілі. Біз діттеген мақсатымызға күшпен емес, біліммен қол жеткіземіз. Мұнда ата 

буынның өнеге – өсиеттерімен сусындаған аға буын білгендерін кейінгі жас ұрпаққа табыстайды. Бұл 

бір мәңгілік толас таппайтын жақсылық пен жамандық, әділдік пен зұлымдық, махаббат пен алдау – 

арбаудың күресі арқылы адам бойындағы құндылықтарды шығаруды көздеген туынды. 

«Театр табиғаты коллективтік өнер болғандықтан, сахна алаңы спектакль болмысынан шынайы 

сезім мен творчестволық тебіреніске бөленген көркем шығарма тұлғасын қалайды. Режиссердің қызу 

қиялынан сүрленіп шыққан идеялық образ, актердің әсемдік бейнелеуде айшықты табылған 

мизансценалық ою-өрнек, сөз саптау мен саралық бәрі-бәрі пьесаның іштей шиыршық атқан тұла бой 

күш-қуатын қанықтыруға қызмет етеді. Осы үдере ұмтылыс спектакль тұтастығы мен бірлігін тудырып, 

сахналық шығармаға коллективтік мазмұн мен шығармашылық шырай береді», - [7; 31] деп профессор 

М.Байсеркенов айтқандай балалар спектаклінде ойнаған актерлердің барлығы да өз кейіпкерлеріне аса 

жауапкершілікпен қарап, терең бейнелер жасап берді.  Олар кішкентай көрермендердің   бүлдіршін 

кездерінен бастап театрға деген сүйіспеншіліктерін оятып, эстетикалық сезімдерінің жарасымды 

қалыптасуына мол үлес қосты.  

Актерлер қандай қойылымдарда ойнаса да, өздеріне тапсырылған  кейіпкерлердің ішкі жан 

толқыныстары мен қуаныш қайғыларын табиғи сомдауға бар күштерін салды.  

Балаларға арналған осы жоғарыда аталған қойылымдар сияқты дүниелер көптеп қойылса, нұр 

үстіне нұр болар еді. Н.В.Гоголь «Театр – бізді коршаған ортаға көптеген дүниелерді айтуға болатын 

кафедра», [8; 78] – дейді. Қоғамға берер тәрбиелік мән-мағынасы терең дүниенің сахналануы қашанда 

қажет-ақ. Осы тектес дүниелердің сахналануы - болашақ ұрпақ үшін құнды қазына. 
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В статье анализируются новые поиски актеров, выступающих в детских спектаклях. Акцент сделан на  ху-

дожественные особенности детских спектаклей. Авторы поднимают острые вопросы репертуарной политики дет-

ского театра. В заключении оценивается роль детских спектаклей в воспитании подрастающего поколения. В ра-

боте использованы методы искусствоведческого и театроведческого анализа. 
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Мақалада Қазақстанның заманауи көркем киносының драма жанрындағы табиғаттың рөлі қарастырылды. 

2005-2019 жылдар аралығында драма жанрында әр түрлі бағытта түсірілген фильмдердегі табиғаттың 

драматургиялық мақсатты қолданылуы қазақ мифологемалары мен олардың мәні тұрғысынан талданды. 

Табиғатты мақсатты және мақсатсыз пайдаланулар арасында салыстырмалы анализ жасалды. Әрбір табиғат 

элементінің фильмдерде  атқаратын рөлі мен маңыздылығы анықталды. Әлеуметтік, тарихи, биографиялық, 

шытырман оқиғалы және т.б. драмалық шығармалардағы табиғаттың әр түрлі мағынада қолданылуы оның 

мақсатын анықтайды.  

Түйін сөздер: драма, мифологема, жанр, драматургия, символизм, табиғат. 

 

 

 

Қазақстан өнеріндегі драма мен табиғат - кинода немесе театр сахнасында да бір-бірінен 

ажырамайтын ұғымдар. Драмалық шығарманың барынша салмақты, мәнерлі болуы үшін оқиғаның 

табиғатта орын алуы немесе табиғат элементтерін пайдалану тәжірибеде жиі қолданылады. Драмадағы 

табиғаттың орнын талқыламас бұрын драма жанрына анықтама беріп алуымыз керек.  

Драма – XVIII ғасырда пайда болып, драматургиялық даму процесіне сәйкес трагедияның 

орнына алмастырған әдеби (драмалық), сахналық, кинематографиялық жанр. Драмада адамдар 

арасындағы қарым-қатынас, олардың қандай да бір әрекеттерінің нәтижесінде туындаған қақтығысты 

сипаттайды. Яғни, бұл жанр адамдар деңгейіндегі дүниелерді қарастырады. Трагедия жанрындағы 

көпшілік шығармаларға тән Құдайдың тікелей қатысуы немесе сенімнен туындайтын түсіндірмесі жоқ 

тылсым дүниелер драмада болмайды. Оқиғаны баяндаудың диалогтық формасы драманың ерекшелігі 

болып табылады. 

«Драма – драматургиялық шығарманың  жанры. Кейіпкердің қате әрекеттері өзінің немесе өзге 

адамның өліміне әкеп соғып жақын адамдарына ұмытылмас азап шектіреді» [1; 179]. Драматург 

Шахимарден Құсайыновтың драма жанрына берген анықтамасы драма тек адамдар деңгейінде орын 

алады деген біздің тұжырымымыздың дәлелі бола алады.  

XIX – XX ғасырларда драма трегадия мен комедияны ығыстырып, драматургия саласында 

үстемдік ете бастады.Жанрдың мұндай күшке ие болуының себебін «Драма мен драматургия жайында» 

атты оқу құралында И. Чистюхин: «... трагедиялық, комедиялық, мелодрамалық сәттерді біріктіре 

алуында. Драма әртүрлі жанрлардың синтезі, яғни драматургиялық полифония болып табылады», - деп 

жазған [2; 116].  

Бұл тұжырыммен толықтай келісеміз. Себебі, трагедия немесе комедия жанрының өзі емес  

элементтерінің драма бойынан табылуы логикаға сәйкес келетін дүние. Драмада кездесетін комедия 

элементтеріне юмор, ирония т.б. жатқызуға болады. Ал, бұл жағдайдағы трагедияның басты элементі – 

мотивация болып табылады. Бұл туралы Ш. Құсайынов: «Драмаға характерлердің барлық түрі қолайлы. 

Драманы жасау үшін трагедиялық архетиптерді пайдалану кезінде олардың әрекетінің мотивация 

деңгейін тылсым идеядан идеяға төмендету жеткілікті. Мысалы, Кекалғыш архетипімен жұмыс істеу 

кезінде кек алу тылсым идеясын әділ жазалау идеясымен алмастыра салса болды. Нәтижесінде драма 

жанрындағы шығарма пайда болады», деп жазған [3;  37]. 

Жоғарыда айтылған драма жанрының анықтамалары тек театр емес XIX ғасырдың соңында 

пайда болған кино өнеріне де сәйкес келеді. Қазіргі уақытта драма – кино өнерінің кең тараған 

жанрларының бірі.  

Бүгінде кино ұлттық сананы, мәдениетті жеткізуші құрал болып табылады. Бұл орайда 

кинематография жас өнер бола тұра, ұлттық дүниені тасымалдаушы, жалғастырушы ретінде ертегі, ән, 

эпостардан қалыс қалмайды.  
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Драма жанрында кинотуынды түсіру кезінде оның ішінде табиғатты немесе оның элементтерін 

белгілі бір деңгейде пайдалану бірінші кезекте драматургтің артынша режиссердің табиғат туралы 

көріністерінен туындайды. Ол авторлардың өз өмірімен (балалық шақпен, басынан өткен оқиғамен) 

байланысты болуы мүмкін немесе нақты ұлт пен оның мәдениетіне қатысты мифологемалардан 

туындайды. М. Акрамовтың пікірінше: «Фильм жасаушылардың әрқайсысы белгілі бір ұлттық 

мәдениетке, оның субмәдениетіне жатады. Және белгілі бір әлеуметтік жағдайларда, өзіндік 

ландшафттық үйлесімі, колористикасы, табиғи құбылыстардың ырғағы бар географиялық елді-мекенде 

өседі» [4;  11]. 

Біз жоғарыда драма жанрының театр сахнасына да киноға да ортақ жанр екенін айтып өттік. 

Ендігі кезекте драма жанрындағы табиғаттың осы екі өнерде көрініс табуының ерекшелігін 

анықтауымыз керек. Театр сахнасындағы табиғат сценографиялық тұрғыда декорация элементтерімен 

ғана көрініс табады. Бірақ, соңғы кездері экранның көмегімен көптеген шешімдер жасауға мүмкіндіктер 

пайда болды. Осы тұрғыда табиғатты көрсетуде техникалық тұрғыда киноның мүмкіншіліктері көп 

екенін байқаймыз. Ш. Құсайынов: «Киноның маңызды ерекшелігі табиғатты сюжеттің дербес кейіпкері 

ретінде қолдану болып табылады».  

Егер театр сахнасында орман, таулар, апат күштері не басқа да табиғат құбылыстары кейіпкерлер 

ойыны арқылы көрінсе, кинодағы табиғат дербес және оның әрекеттері адам не адамға теңелген 

кейіпкерлер тарапынан жасалатын сөзбен жеткізген немесе басқа да түсініктемелерді қажет етпейді. 

Мұнда Өзен, Тау, Орман сияқты мифологемалар ерекше рөлге ие», деп жазады [5; 42].  

Қазақстан киносында соңғы он бес жыл көлемінде драма жанрында түсірілген фильмдер аз емес. 

Бұл бағытта жұмыс істеп жүр деп Э. Байгазин, Ә. Ержанов, Е. Нұрмұхамбетов, Е. Тұрсынов, А. 

Әмірқұлов, Б. Қалымбетов, С. Бодров, С. Құрманбеков, А. Сатаев, Р. Әбдірашев, Б. Елубаев, Ж. 

Исабаева, Н. Садығұлов, А. Қасымбек, Д. Жолжақсынов сынды режиссерларды айта аламыз. Аталған 

режиссерлардың туындыларында табиғат пен оның элементтері кездеседі. Табиғат дегенде бірден 

ойымызға келетіні ауыл, тау, өзен-көл, орман-тоғай екені анық.  

Ә. Ержановтың «Иелер» («Хозяева», сцен. авт. Ә. Ержанов, 2014) және «Әлемнің нәзік 

немқұрайлығы» («Ласковое безразличие мира», сцен. авт. Ә. Ержанов, Р. Миннебоо, 2018) 

фильмдеріндегі оқиғалар ауыл типтес елді мекендерде орын алады. Қоғамда болып жатқан 

әділетсіздіктің бәрі сол ортаға ғана тән сияқты әсер береді. Режиссер көрсеткен ауыл бір көзге 

парадоксалды болып көрінгенімен белгілі бір деңгейде оған сенуге болады. Себебі, оқиғалар әлеуметтік 

көрініске жауап береді. Бұл тұрғыда Е. Нұрмұхамбетовтің «Жаңғақ тал» («Ореховое дерево», сцен. Авт. 

Е. Нұрмұхамбетов, Е. Рүстембеков, 2016) фильміндегі ауыл қабылдауымызға ыңғайлы  және ирониялық 

көзқараспен көрсетілген. Дегенмен, бұл фильмдегі ауыл оқиға өтетін орын болса да ешқандай рөлге ие 

емес. Яғни, драматуригиялық мақсаты жоқ.  

«Жаңғақ тал» фильмі еліміздің оңтүстік аймақтарында өсетін жаңғақ ағашына қатысты наным-

сенім негізіне құрылған. Ағаш отырғызылған үйдің адамы о дүниеге аттанады деген наным ағаштың 

өңделмеген йод сынды токсиндерді бөліп шығаруымен байланысты болған. Фильмде барлығы 

керісінше, ауласында жаңғақ ағашы бар отбасында нәресте дүниеге келеді. Авторлар жалпы пікірді 

жоққа шығарды. Ағаш тек алып қана қоймай өмірді бере де алады. «Ол – жаратушы құрсақ, Ұлы-ана. 

Яғни, ағаш ұрғашы әйел кейпіне ие болады» [6; 506]. Фильм идеясының негізі ретінде ағаштың мақсатты 

түрде қолданылғанын көріп отырмыз. Тұрмыстың көрінісі ретінде де жаңғақ ағашы фильмде маңызды 

рөл атқарады.  

Ағаш «Иелер» мен «Әлемнің нәзік немқұрайлығы» фильмдерінде де кездеседі. Мұнда «Иелер» 

фильміндегі Әлия, «Әлемнің нәзік немқұрайлығы» фильміндегі Салтанат пен Қуандық ағаштың түбіне 

келіп жан тапсырады. Бір қызығы мұның бәрі саналы әрі ерікті түрде орын алады. Ағаштың қолданылуы 

символикалық мәнге ие болып өзіндік бір порталдың рөлін атқарады. Бұл туралы этнограф С. Қонбыдай: 

«Екі есік немесе екі тесік – екі дүниенің, яғни бұ дүние мен о дүниенің (арғы дүниенің) арасын, пәни мен 

бақиды жалғастырушы нысандар болып табылады», деп жазады [7; 68].  Символист режиссер Ә. 

Ержановтың екі фильмінде бірдей қайталанатын ағаш түбіндегі жан тапсыру жеке ағаштың да 

мифологемасымен байланысты. «Ағаш – адам жанының тұлғалануы, оның жанының сақталатын жері» 

[6; 488]. Адам жанының тұлғалануы дегеніміз - тірілердің алдында өлген адамның бейнесінің жақсы не 

жаман кейіпте сақталуы. Бұл жалғыз ағашқа қатысты көзқарастар. Ал, орман А. Сатаевтың «Томирис» 

(сцен. авт. Ә. Назарбаева, Т. Жақсылықов, 2019) фильмінде бар. Томирис Харасппен бірге халық 

арасында «Қарғыс атқан жер» деп есептелетін орманды бой жеткенше паналауға мәжбүр болады. 

Мұндағы орман «болмайды», «жаман болады» деген тыйымдардың арғы жағында жатқан дүниенің 

бейнесі және қорғанның символы ретінде қолданылған. Орманды қорған ретінде мақсатты пайдалану Н. 
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Садығұловтың «Балуан Шолақ» (сцен. авт. Д. Исабеков, 2019) фильмінде кездеседі. Балуан Шолақтың 

әскерден тығылып орманды пана қылуы қорған символикасы болып табылады.  

Б. Елубаевтың «Оазис» (сцен. авт. С. Елубай, 2018) фильмінде әулие ағаш қолданылған. Әулие 

ағаш фильмді қозғаушы идея тұрғысынан қарағанда бір-біріне қарама-қарсы кейіпкерлердің болмысын 

жеткізуші құрал болып табылады. Яғни, ағаштан ешқандай мән көрмейтін Русланның оны өртеп 

жібергені мен «әулие ағашты» киелі деп есептеп, тылсым дүние ретінде қарайтын Мәмбетке мінездеме 

беруде аса маңызды рөл атқарды. Демек, драматургиялық құрылымдық тізбекте ағаштың атқаратын рөлі 

бар. Яғни, драматургиялық мақсатты бола алады. Бұл тұрғыда ағаштың «әулие» болуына да 

түсініктемелер бар. Сюжетке сәйкес ағаштың түбіне Әнес әулие жерленген. «Әулие» қосымшасы да 

ағашқа осы себепті көшкен. С. Қондыбай: «...ғаламдық ағаш – аса таяқ, сондай-ақ киелі – әулие 

зиратының жанында жерге қадалған баған түрінде көрінеді», - деп жазады [9; 107]. Өлген адамның жаны 

ағаш арқылы көкке көтеріліп не жерге түсе алады деп есептелген. Бұл фильмдегі ағашқа қатысты 

дүниелер «әулие ағашқа» келіп қонақтайтын қарға мен оның рөлі хақында біршама күрделене түседі. 

Кинотанушы Ә. Жанболат: «...оазистегі екеудің ісін ағаш басында отырған кәрі қарғаның бастан-аяқ 

бақылап отыруы еді. Тәңірдің елшісі саналатын данышпан құс біздің өмірімізді сырттан бақылап 

отырған бабалар рухы іспетті елестейді», - дейді [10]. Бұл пікір тек осы фильм жайында ғана жазылған 

болса, оның жалпы мәні туралы сұрақтар туындайды. С. Қондыбай анықтаған ағашқа қатысты 

мифологиялық дәйектер қатарында мынадай түсініктеме бар: «Ағаш түбінде не басында әлдебір тылсым 

қасиетке ие пенде отырады» [6; 503]. Бұл тұста С. Қондыбайдың пенде деп жазғаны Ә. Жанболаттың 

пікірімен сабақтастыққа түседі де қарға метафоралық тұрғыда пенде (адам) кейпіне енеді. Енді қарғаның 

өзіндік мәніне келсек, мифологияда, ертегілерде, сенімде қарға әртүрлі символикалық мәнге ие. 

Солардың арасынан фильмде қолдану мақсатына сәйкес келетін бірден-бір анықтамада: «...жоғарғы 

дүниенің, жасампаз тәңірдің елшісі де, о дүниенің әміршісінің күзетшісі де болып суреттеледі» делінген 

[6; 183]. Демек, қарға Әнес әулиенің рухы немесе оның күзетшісі ретінде символикалық мәнге ие 

болады. Қарғаны драматургиялық мақсатты қолдануға жатқызуымызға болады. Б. Елубаветың «Оазис» 

және «Бала ғашық» фильмдеріндегі оқиғалар құмды далада өтеді. Құмды даланың қолданылуы қос 

кинотуындының сценарий авторы С. Елубайдың өмірімен тығыз байланысты дүние. Дегенмен де, 

кейіпкерлерді өркениеттен оқшаулау мақсатында пайдаланылған. Егер сюжеттік құрылымда құмды 

даланың атқаратын рөлі өте маңызды болып, оқиға өтетін орын басқа да ұқсас ортаға 

алмастырылмайтындай мәнге ие болса, ол жағдайда құмды даланы драматургиялық мақсатты деуімізге 

болатын еді.  

Әулие ағаш Е. Тұрсыновтың «Шал» (сцен. авт. Е. Тұрсынов, 2012) фильмінде үлкен мәнге ие 

нысан ретінде қолданылады. Жолынан адасқан қария бірінші рет әулие ағашқа келіп одан бағдар алып, 

қалай жүру керектігін түсінеді. Екінші мәрте келгенде әулие ағашының символикалық мәні өзгеріп, 

шарасыздық пен үмітсіздіктің белгісіне айналады. Бұл тұста ағаштың мақсатты рөлі бар және әулие ағаш 

культі мен оның мәніне деген өзге көзқарас бар. Оған шүберек байлау немесе түбіне қонып, сыйыну 

және т.б. сенімдерден туатын әулие ағаштың дұрыс жолды нұсқаушы функциясына деген сценаристің 

өзіндік ойын көріп отырмыз. Қария әулие ағашқа алғаш рет жолыққанда жол таптым деп қуанғанымен, 

екінші жүздесу бұл нәрсені жоққа шығарып отыр. Демек, драматург саналы әрі мақсатты түрде өз ойын 

оқиға желісіне енгізіп отыр. Әулие ағашты жол контексінде пайдалану Р. Әбдірашевтың «Қазақ 

хандығы. Алмас қылыш» (сцен. авт. С. Елубай, Т. Жақсылыков, 2017) фильмінде қолданылған. Жахан-

бике мен Қасымның сапарға аттанар алдында әулие ағашқа шүберек байлауы жолдың ашық болуына 

жасалатын ырымдармен байланысты. Сценарий авторы С.Елубай «Оазис» және «Қазақ хандығы. Алмас 

қылыш» фильмдерінде әулие ағашты пайдаланғанын көріп отырмыз. Бірақ, қолдану мақсаты мен 

контексі әртүрлі. А. Сатаевтың «Анаға апарар жол» фильміндегі жалғыз ағаш та белгілі бір деңгейді жол 

контексіне сәйкес келеді. Негізгі идея бас кейіпкердің қайтып оралуына құрылғандықтан Ілиясты алып 

кеткен жолдың жиегіндегі ағаш - оның келуінің символы. Анасының күн сайын сол жалғыз ағаштың 

түбінде отырып ұлын күтуі, Ілиястың келуіне орай ағаштың жайқалуы сынды метафоралық дүниелер 

символиклық мәнді салмақтырақ етуді.  

«Иелер» фильміндегі Әлияның өлімінің бір себебі болған дәрі-дәрмектердің бітіп қалуы, нөсер 

жауынмен қатарлас келеді. Су – апат күштерінің бірі. Жауын – судың жұрнағы. Алда болатын өлімнің 

алғышарттары деп жауынды қарастыруымызға толықтай негіз бар. «Ауа райының нашарлап кетуі 

(дауыл, қар, жаңбыр, т.б.) – табиғаттың өлуі, өлілер дүниесінің әміршісінің жер бетіне келуі болса, нақты 

мысалда, ерен, дәлірек айтқанда, сынақтан өтуші неофит, символикалық түрде “өледі” немесе “өліп-

тіріледі”...» [7; 123]. Ауа райының бұзылуы, күн күркіреуі С. Бодровтың «Моңғол» (сцен. авт. А. Алиев, 

С. Бодров, 2007)  фильмінде де бар. Темүжіннің (Шыңғыс хан) Тенгриге сыйынуын және шайқас кезінде 
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күн күркіреп, аспанды қара түнек басқанын көреміз. Бұл құбылыстан қорыққан Темүжіннің 

қарсыластары қашып, жеңілуге мәжбүр болады. «Шал» фильміндегі қаннен-қаперсіз уақытты жайма-

шуақ күнмен бейнелесе, үрей мен алаңға толы кез, яғни қарияның адасқанын, табиғатқа қарсы күресін 

тұманмен және қыспен күрделендірген. Айтар ойымыз, ауа райының қалыпты жағдайдан күрт өзгеруі 

(бұзылуы) оқыс оқиғаның немесе қорқыныш пен өлімнің алғышарттарын білдіретін символ бола алады. 

Тағы бір судың жұрнағы – өзен. Э. Байгазиннің «Өзен» («Река», сцен. авт. Э. Байгазин, 2018) фильмінде 

өзен символикалық мәнге ие болған өзіндік бір кейіпкер ретінде қарастырылған. Ол кейіпкерлерді 

өзгертуге, ойландыруға, олардың армандарын орындауға қауқарлы. Өзен өлімнің де өмірдің де 

символикасы ретінде көрсетілген. Суға батып кетті деп ойлаған адамның өлмей, қайта келуі осының 

дәлелі. «Андрей Тарковскийдің "Солярис" фильміндегі мұхит сияқты, ол тек кейіпкерлерді ғана емес, 

сонымен қатар бізді де, көрермендерді де қызықтырады, шабыттандырады, гипноздайды. Фильмнің 

екінші жартысында өзен қараңғы қуат көзіне айналады, қорқытады, алаңдатады және дұшпанға 

айналады» [8]. Өлімнің себепшісі су болатын тағы бір кинотуынды жас режиссер Айжан Қасымбектің 

«Су» (сцен. авт. А. Қасымбек, 2017) фильмі. Қыздың сақинасын іздеймін деп суға батып кетуі ақталған 

дүние. Кейбір халықтарда су патшасы, су перісі деген түсініктер бар. Ал біздің елде – албасты деген 

аталымдар кездеседі. Албасты: «Қазақ және көптеген түркі халықтарының мифологиясында кездесетін 

– сумен байланысы бар зұлым жын» [9; 65]. Ж. Исабаева «Өзектен тепкен» («Отвергнутые», сцен. авт. 

Ж. Исабаева, В. Немченко, 2018) фильмінде өзенді мақсатты түрде пайдаланған. Қарындасын отбасына 

қабылдамай, ұрып-соққанының жазасы ретінде ағасы Қайрат өзенде ажал құшады. Режиссер бас 

кейіпкердің өзенге ағып өлуі мүмкін деген көрерменнің ойларымен ойнап, бірнеше рет жалған 

эпизодтарды пайдаланды. Бірақ, соңында өзенде өлген Қайрат болды. Бұл үш фильмде пайдаланылған 

өзен немесе су драматургиялық тұрғыда мақсатты түрде қолданылған деп айта аламыз.  

Өзен С. Құрманбековтің «Оралман» (сцен. авт. Н. Санжар, 2017) фильмінде Ауғанстаннан 

Қазақстанға келе жатқан отбасының өзенде қайықпен жүзіп бара жатқаны көшудің, қоныс аударудың 

символы ретінде қарастырылады. С. Қонбыдай: «Мифтік ағын судың басты қызметі – “өзеннен өту”, бұл 

өткел, көпір, қайық арқылы, не басқа да жолмен жүзеге асырылады», деп жазады [6; 451]. Өзеннің 

фильмде атқаратын қызметіне қарап оның мифтік анықтамаларға сәйкес келетінін байқаймыз.  

Сумен тығыз байланыстағы тағы бір табиғаттың элементі сарқырама Е. Тұрсыновтың «Жат» 

(сцен. авт. Е. Тұрсынов, 2015) және А. Сатаевтің «Томирис» фильмдерінде кездеседі. «Жаттағы» 

Ілиястың сарқырама астында жуынуы, өткенімен қоштасуының символикасы. Ал Томиристің орман 

ішіндегі сарқырамаға келіп, оның суын ішіп жанына дамыл табуы меншікті дүниесі екенін көрсетеді. 

Бұл жерде ол өзімен-өзі ғана бола алады. Томириске патшалық әкесінен қалған. Оның күйеуі де, ұлы да 

өлді. Меншігі осы сарқырама ғана. Бұл фильмдердегі табиғат жалпы драматургиялық құрылымда рөлге 

ие болмаса да кейіпкердің сезімдері мен әлемін жеткізуде ұтымды құрал ретінде қолданылды. 

«Құнанбай» (реж. Д. Жолжақсынов, сцен. авт. Д. Жолжақсынов, Т. Әсемқұлов, 2015) фильмінде үңгір 

ішіндегі суға Құнанбайдың шомылғаны көрсетілген. Бұл эпизодты шариғат заңы бойынша Қодар мен 

келініне үкім шығарған кейінгі тазалану деп түсінеміз. Өйткені су – бірінші кезекте тазалықтың 

символы. Абайдың анасы Ұлжанның ұзатылып келе жатқан кезінде тұнық көлмен қатар жасалған 

метафора да жаңа түскен келіннің тазалығын білдіреді.  

«Жат» фильмінің оқиғасының басым көпшілігі тауда өтеді. Ілиястың адамдар арасынан 

алшақтап тауды өз әлемі ретінде қабылдауы драматургиялық негізде жасалған. Мұндағы идея жер ана 

мен табиғат әрқашанда пана болатынында. Отызыншы жылдардағы аштық кезінде де табиғат біраз 

адамдардың күн көруіне септігін тигізген. Тау - оның мекені, күнкөріс көзі, әлемі. Бұл туралы Ш. 

Құсайынов: «Егер авторға шығарманың кейіпкерлерінің жоғары күшпен байланысын атап көрсету қажет 

болса, онда тауды атап өту немесе іс-әрекетті тауға көшіру жеткілікті анық белгі болып табылады», - деп 

жазған [5; 29]. Б. Қалымбетовтің «Талан» (сцен. авт. Ғ. Насыров, Б. Қалымбетов, 2018) фильміндегі 

тауды пайдалану контексі «Жат» фильміне ұқсас. Бұл жерде де басты оқиға өтетін орын – тау, 

кейіпкерлерді оқшаулайтын, Керім сияқты бөлек әлем адамдарының болмысын беретін символикалық 

мәнге ие орта болып табылады. «Оралман» фильмінің экспозициясында кейіпкерлердің өмір сүріп 

жатқан жері таулардың ортасы көрсетіледі. Мұндағы таулар асуда болып жатқан атыстар туралы 

айтылғанда қауіпті, олардың қоныс аударуына деген кедергіні білдіреді. Таулар арасында үйлердің жиі 

орналасуы, жолдардың тарлығы кеңістіктің де тарлығын сипаттайды. Бұл тұрғыда Қазақстанның кең 

даласымен өзіндік бір контраст жасалған. Фильмге арқау болған идея да атажұрқа қайтып оралуға 

құрылған. Туған жер – туған табиғатты меңзейді. А. Әмірқұловтың «Үнсіздікте» («В безмолвии», сцен. 

авт. А. Байғожина, Д. Досыбиев, 2018) фильмінде тау бас кейіпкердің балалық шағымен байланысты 

естеліктер арқылы суреттеледі. Негізгі идея табиғат пен қалалық дүниенің контрасына құрылған. 
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Естеліктер – ұлттық апокалипсистің хроникасы іспеттес. Дәл қазіргі сәтте өзін шынайы деп сезінбейтін 

кейіпкер кез-келген деңгейде адамзат жоғалтқан дүниенің ауыртпалығын көтеріп келе жатқандай. 

Мұндағы тау естеліктер арқылы көрінсе де оның драматургиялық атқаратын қызметі бар. Өткен мен 

қазіргіні уақыт, орын, түсінік контексінде салыстыру үшін қолданылып отыр.   

«Шал» фильмінде табиғат пен адам күресі  идеясын іске асырушы негізгі күш қасқырлар. Қасқыр 

– белгілі бір деңгейде табиғат бөлігі. Мифологемада қасқыр бейнесі: «...әскери жасақтың немесе соғыс 

құдайының және тайпаның ата-бабаларының культімен байланысты» [9, 112 б.]. «Балуан Шолақ» 

фильмінде кездесетін қасқыр кейіпкерді таныстыруда, оның кіріспе оқиғасын (предистория) баяндауда 

қолданылды. Кіріспе оқиға драматургиялық құрылым тізбегінде шартты түрде экспозицияның алдында 

тұр. Балуан Шолақтың қалай шолақ болғанына түсініктеме береді. Бұл тұста қасқырдың ешқандай да 

мағынасы немесе мифологемалық мәні жоқ. Бірақ, сонда да мақсаты бар. Табиғат элементтерін олардың 

болмысына терең бойламай-ақ та пайдаланудың үлгісі осы. «Балуан Шолақ» фильміндегі қасқыр 

кейіпкерді таныстыру үшін пайдаланған қосымша құрал ғана.  

«Томирис» фильміндегі дала сұлулығын, мәнін, мақсатын жоғалтып алған. Дала қаншалықты 

үлкен, кең кейіпте көрсетілсе, соншалықты ол адам, үй, жануарлар сынды нысандармен толтырылуы 

керек. «Даланың көркем және метофизикалық ерекшелігі бар – ол шағын топтарға қатысты болғанда 

өзінің кинематографиялығын жоғалтады. Адамдар ақ қағаздағы қара нүктелер секілді дала масштабында 

өзінің құндылығы мен маңыздылығын жоғалтады. Тақыр жердің тұрақтылығы мен немқұрайлығымен 

салыстырғанда оқиғаның маңыздылығы жоғалады. Және бұл контраст Томирис тұлғасының 

маңыздылығы мен оның трагедиясын қатты төмендетеді» [11]. Бұл тұста «Қазақ хандығы. Алмас 

қылыш» фильмінде көрініс тапқан дала өзінің масштабы, эпикалығы, рөлі, нысандардың көптігімен 

біршама алда тұр.  

От табиғат нысаны ретінде «Шал» фильмінде көрініс табады. Қарияның өзін және қойларын 

қасқырлардан от шеңбердің ішінде қорғауы мақсатты пайдаланылған. Адамзат жанына жақын дүние от 

пәле-жаладан, кесапаттан сақтайды деген сенімдер де бар. Бұл тұста да от қорғанның міндетін атқарып, 

сақтаушының символы болып тұр.  

Е. Тұрсыновтың «Шырақшы» (сцен. авт. Е. Тұрсынов, 2018) фильмінде табиғат пен оның 

элементтері аса маңызды рөлге ие емес. Оқиға өтетін орынның ауыл болғаны бас кейіпкер мен оған 

деген назардың көлеңкесінде қалды. Фильмде баса назар аударуға болатын табиғат элементі жауын ғана. 

Тарзан атаның (Ерғазы) жауын астында киімін жуғаны фильмнің драмасын арттыру үшін ғана қызмет 

етеді. Өйткені, логикалық тұрғыдан қарағанда таулы өлкедегі өзендерде, шағын суларда болмаса ауылда 

да киім жууға болады. Сол себепті, бұл фильмдегі табиғат пен оның элементтерін пайдалану мақсатсыз 

болып табылады.  

Қорытындылайтын болсақ, Қазақстанның заманауи көркем киносының драма жанрындағы 

табиғат көптеген фильмдерде кадрдың әдемілігі үшін жасалған мағынасыз панорамалық және т.б. 

әдістермен түсірілген эпизодтарға толы екенін байқадық. Біздің пікірімізше фильмдерде табиғат пен 

оның тау, су, ағаш, дала, от сынды элементтері және жануарлар драматургиялық тұрғыда саналы түрде, 

белгілі бір мақсатпен қолданылуы тиіс. Және табиғат элементтерінің мәні мен мағынасын түсіну үшін 

әлемдік немесе қазақ мифологемаларына жүгіну керек. Соңғы он бес жыл ішінде драма жанрында 

түсірілген фильмдердегі табиғатты қолдану тарихи, әлеуметтік бағыттағы фильмдерде басым екені 

байқалады. Бұл жағдайда да кейбір тарихи драмалық фильмдерде табиғаттың рөлі елеусіз қалып, 

жеткілікті деңгейде мән берілмеген.  
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В статье рассматривается роль природы в жанре драма современного игрового кино Казахстана. Авторы 

дают анализ  целенаправленного использования природы с точки зрения казахских мифологем и их сущности в 

фильмах, снятых в период с 2005 по 2019 годы в разных направлениях в жанре драма. Приводится сравнительный 

анализ между целевым и нецелевым использованием природы. Определется роль и значимость каждого элемента 

природы в фильмах. Использование природы в различных значениях:  социальном, историческом, 

биографическом, приключенческом и др. - определяет цель драматического произведения. 

Ключевые слова: драма, мифологема, жанр, драматургия, символизм, природа. 
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E. S. Abdrashitov, A. A. Mashurova 

T. K. Zhurgenov Kazakh National Academy of Arts, Almaty, Kazakhstan 

Kaznai9600@gmail.com 

 

The role of nature in the drama genre of modern feature films of Kazakhstan is considered in the  article. The 

purposeful dramaturgical use of nature from the point of view of Kazakh mythologies and their essence in films shot in the 

period from 2005 to 2019 in different directions in the drama genre was analyzed. A comparative analysis is made between 

the intended and non-intended use of nature. We have defined the role and significance of each element of nature in movies. 

The use of nature in various meanings such as: social, historical, biographical, adventure, etc. dramatic works, defines its 

purpose.  

Keywords: drama, mythologeme, genre, dramaturgy, symbolism, nature. 
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Мақалада Қазақстанның халық артисі, көрнекті театр және кино актері Ә.Боранбаевтың актерлік шеберлігі 

қарастырылған. Оның замандас бейнесін жасаудағы өзіндік ерекшелігі бірқатар рольдеріне талдау жасау арқылы 

анықталды. Ә.Боранбаевтың актерлік қасиеті оның сахналық тілге айрықша көңіл бөлгендігімен байланыстыра 

талданған. Актер ойнаған рольдерінің көркемдік деңгейі, ізденіс аясы сараланды. Актердің қазақ ұлттық сахна 

өнерінің дамуына қосқан қомақты үлесі бағаланды. Сондай-ақ, актер шығармашылығының қазіргі ұлттық 

орындаушылыққа тигізген ықпалы талданды. Жалпы Ә.Боранбаевтың қазақ руханиятына қосқан зор еңбегі 

тарқатыла баяндалды. 

Түйін сөздер:  Ә.Боранбаев, театр, шығармашылық, спектакль,  сценография, режиссер, актер. 

  

 
Елбасымыз Н.Назарбаевтың «Ұлы даланың жеті қыры» атты мақаласы -  халқымыздың жүріп 

өткен жолына, басынан кешкен күрделі, сындарлы кезеңдерді насихаттауымен ғана емес, сонымен 

бүгінгі мемлекетіміздің уығын қадап, керегесін кеңейткен ұлы тұлғалардың қосқан қомақты үлесін 

қадірлеуімен қымбат. Аталмыш мақалада айтылған: «Төл тарихын білетін, бағалайтын және мақтан 

ететін халықтың болашағы зор болады деп сенемін. Өткенін мақтан тұтып, бүгінін нақты бағалай 

білу және болашаққа оң көзқарас таныту – еліміздің табысты болуының кепілі дегеніміз осы» [1], – 

деп еді Елбасы, бұл пікірі көкейге қонымды. Келешекті жоспарлауда бізге дейін не жасалды, біздің 

жолымыз қандай деген сауалдарды қойып, өткен тарихымызды саралап, халық қайраткерлерінің 

иігілікті істерін, келер ұрпаққа үлгі етудің әбестігі жоқ.  

Ұлттық өнердің де өркендеуіне перзенттік парызымен қарап, сүбелі үлес қосқан ардақты 

азаматтар аз емес. Солардың бірі қазақ өнерінде өз сара жолын салып, қайталанбас актерлік қолтаңбасын 

қалдырған - Әнуар Боранбаев. Оның қазақ мәдениетіне сіңірген өлшеусіз еңбегін саралап, сол арқылы 

сахнагердің шығармашылығын насихаттаудың да маңызы зор.  

«Театрдағы сахналық кейіпкерді сомдайтын – актер. Актер сахнада шығармашылық процесс 

кезінде пьеса материалын өзіне сүйене отырып болмыс, шындық туралы ой-түсінігімен, өмірлік 

тәжірибесіне және эстетикалық сезім түйсігі арқылы үнемі байытып, толықтырып отырады. Бұл тұста 

актердің бойында орындаушылық өнерге қоса шығармашылық суреткерлік қасиеттің де болуы шарт. 

Актердің бейне сомдауы спектакльді қоюшы режиссердің түсіндірмесі негізінде өмірге келеді. Өнердің 

өзге түрлеріндей театр да өмір шындығын көркем бейнелер жүйесі арқылы жеткізеді» [2; 252]. 

Сондықтан, актерлік өнері, оның шеберлігі әрқашанда көрерменнің қойылымды қабылдауында маңызды 

роль атқарады.  

Көрнекті актер Ә.Боранбаевтың шығармашылығы жайында ой қозғар болсақ, ең алдымен, аға 

буын артистер туралы тоқталмай өтуге кетуге болмады. Қазақ актерлік өнерінде өшпес із қалдырып, 

ұлттың рухын, қажыры мен қайратына айналған тұлғалар аз емес. Арғысы Қалыбек Қуанышбаев, Серке 

Қожамқұлов, Құрманбек Жандарбеков, Елубай Өмірзақов, Қанабек Байсейітов, Күләш Байсейітова, 

Сабира Майқанова, Шәкен Айманов,  Нұрмұқан Жантөрин, Зәмзәгүл Шәріпова, Ыдырыс Ноғайбаев, 

Фарида Шәріпова, т.б. сынды ата буын сахнагерлеріміз ұлттық актерлік мектептің негізін салып, даму 

бағыттарын анықтап берген болатын. Содан бері бірнеше толқын актерлер легі сол мектептің керегесін 

кеңітіп, әлемдік деңгейдегі орындаушылық өнердің қыр-сырын меңгеріп, өздерінде танытып келеді. 

Солардың қатарында ерекше сахналық бейнелерімен есте қалғаны - Әнуар Боранбаев. Сахна 

майталманының ізденістері жан-жақты болды. Ол тарихи спектакльдерде де, ұлттық немесе аударма 

классиканы да еркін меңгеріп, суреткерлік қарымын көрсеткен шебер еді.  

«Ірі тұлға, дара дарын, қазақ театры мен кино өнерінің төрінде ерекше орны бар   Қазақстанның 

халық артисі Әнуар Боранбаев  өнер жолына  өткен ғасырдың  1960 жылдарының соңында келіп 

қосылды. Отыз жылдық шығармашылық ғұмырында ұлттық өнерге өзіндік қолтаңбасын қалдырып, 

ұрпақтар жадынан өшпейтін көркем бейнелер галлереясын  жасады. Шежірелі керемет дарын иесі 
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ретінде сомдаған бейнелеріндегі ұлттық мінезі, азаматтық ажары, жан-сезімі көрермендерді ерекше 

тербейтін» [3; 10] – деп жазады өнертану докторы, профессор Б.Нұрпейіс актер жайында. Ғалым атап 

көрсеткен ерекшеліктер шын мәнінде Ә.Боранбаев жасаған бейнелерге тән. Өнерпаздың жанр 

талғамайтын шеберлігі, ізденісі әр алуан спектакльдердің көркем идеясын арттырып отырғандығы 

әрдайым жазылып жүр.  

Әнуар Боранбаев 1971 жылы ақын-драматург Қ.Мұқашевтың «Дала дастаны» драмасында Ілияс 

ролімен алғаш рет сахнаға шығып, өзінің шеберлігін танытқан еді. Осы сахналық бейнесін қазақтың 

көрнекті жазушы-драматургы С.Мұқанов та жоғары бағалаған. 

 Біз бұл мақаламызда дарынды актердің замандас бейнесін сомдаудағы ерекшелігі мен шеберлігін 

анықтауды мақсат тұтамыз. Осы мақсатқа қол жеткізу үшін артист репертуарындағы замандастар 

бейнесін тереңірек қарастыру көзделеді. Ә.Боранбаев өз шығармашылығында жетпістен астам 

бейнелерді мүсіндеп, соның нәтижесінде ешкімге ұқсамайтын актерлік қарымы мен қабілетін таныта 

алды. Ал замандастар бейнесіне оның Таһауи Ахтановтың «Беу қыздар-ай!» комедиясында (1969 ж.) – 

Әубәкір, 1972 жылы қойылған «Бөлтірік бөрік астында» комедиясында – Әнуар, Қалтай 

Мұхамеджановтың «Жат елде» драмасында (1969) – Бекмырза, «Біз періште емеспіз» спектаклінде – 

Жәкен Сабырбаев (1988), Әкім Таразидің «Жолы болғыш жігітінде» (1972) – Бөкен, 1978 жылы Дулат 

Исабековтың «Әпкесінде» – Темір, 1982 ж. Шыңғыс Айтматов пен Қалтай Мұхамеджановтың 

«Көктөбедегі кездесуінде» – Досберген, сол жылы Роллан Сәрсенбаевтың «Нартәуекелінде» – Қасенов, 

1983 жылы Шыңғыс Айтматовтың «Ақ кемесінде» – Момын шал, 1985 жылы Софы Сматаевтың 

«Жұлдызым менің жоғары» спектаклінде – Рақмет, 1987 жылы Алтыншаш Жағанованың «Мазасыз 

әйел» – Нұрлан,  1994 жылғы Асқар Сүлейменовтің «Қыздай жесір – штат қысқартуында» – Аханов, т.б. 

сынды сүйікті рольдерін жатқызуға болады. 

 «Театр тарихы дегеніміз – кезеңдік спектакльдердің тарихы» деген екен өнертану докторы, 

профессор Бағыбек Құндақбайұлы. Кәсіби сыншы айтқандай Әнуар Боранбаев ойнаған қойылымдар 

арасында кезеңдік спектакльге айналғандары қаншама. Солардың бірі көрнекті қазақ жазушы-

драматургы Дулат Исабековтың «Әпке» драмасы ұзақ жылдар бойы М.Әуезов атындағы академиялық 

театр сахнасынан түспей халық сұранысы мен сүйіспеншілігіне бөленген шығарма. Осынау отбасылық 

драмадағы орталық кейіпкерлердің бірі Темірді Ә.Боранбаев ойнап, спектакльдің ажарын ашатын. 

Театртанушы Б.Құндақбайұлы: «Темірдің «тентектігімен» бірге, оның бойындағы адамгершілік сипат-

нышандарын қабілетті актер Ә.Боранбаев толық көре білген. Сондықтан оның Темірі қаншама бұлқан-

талқан болып жатса да кек тұтпайтын, барынша адал, сөзіне берік, досын сүйсіндіретін, дұшпанын 

күйіндіретін кесек қимылға бара алатын жан. Актердің рольді үлкен қызулықпен бастап, соңғы жағын 

ойлы да парасатты әрекетке құруы кейіпкер бейнесін толық ұғудан туған» [4; 456], – деп жазады 

премьерадан кейін жарық көрген мақаласында. Байқап отырғанымыздай, жалындаған албырт жігіттің 

мінезі-құлқын жеткізудегі актердің мазмұнды да, құнарлы ойыны драманың көрігін қыздырып, 

көрерменнің мол әсер алуына тыңғылықты қызмет еткенін көреміз. Темір ролін орындау барысында 

Ә.Боранбаев актерлік айқындаушы құралдың бірі – импровизация, яғни сахналық тапқырылықты 

кеңінен қолданған. Оның спектакль барысында серіктестерімен қарым-қатынас құра білу актерлік 

шеберліктің биік деңгейін байқатты. «Acting is generally agreed to be a matter less of mimicry, exhibitionism, 

or imitation than of the ability to react to imaginary stimuli» («Актерлік шеберлік, әдетте, мимика, 

эксгибиционизм немесе еліктеуге ғана емес, қиялды ойната білу қабілетіне де байланысты») [5; 54]. 

Шын мәнінде, актер Әнуардың ең басты жетістігі оның шығармашылық қиялының кеңдігімен өлшенсе 

керек. Ә.Боранбаевтың актерлік кемелдігін кеңінен мойындатқан келесі бір ролі Шыңғыс Айтматовтың 

«Ақ кеме» спектакліндегі – Момын шал еді. КСРО және Қазақстанның халық артисі, Халық қаһарманы, 

режиссер Әзірбайжан Мәдиұлы Мәмбетов сахналаған бұл қойылым актердің мерейін асырғаны рас. 

Ізгілік пен зұлымдықтың мәңгі күресін баяндайтын оқиғаның трагедиялық астарын өз ойын 

өрнегімен ашқан актер Ә.Боранбаевтың асқан шеберлігі осы спектакльде айқын көрініп еді. Тепсе темір 

үзетін жігіт шағында (ол кезде актер небәрі отыз бес жаста болатын) өмірден теперіш көріп, көзінің ағы 

мен қарасы – жалғыз қызы Бекейдің бақытсыз тағдырына куәгер болған сорлы әкенің сүреңсіз де, 

мағынасыз тіршілігін көрсету Ә.Боранбаевтан көп ізденісті талап еткені сөзсіз. 1984 жылы «Лениншіл 

жас» газетіне «Ақ кеме» спектаклі жайлы пікір білдірген журналист Сейтхан Есенғұлов өз мақаласында: 

«Адам бойына сияр бар ізгі-ниетті автор Елпек Момынға берген. Оның бар мақсаты әл-ауқаты жеткенше 

көптің кеудесіне ізгіліктің дәнін егуге бағышталған. Осыншама ауыр жүк қарттың жүйкесін тоздырды, 

ақыры зұлымдықтың құрбаны болды. Оразқұл бастаған обырлар оны да «жұтып» қойды. Осы бір бала 

жанды қағылез аяулы қарттың бейнесін – Әнуар Боранбаев айыз қандыра ойнап шықты. Нағыз 

кейіпкержандылықтың (перевоплощение) куәсі болдық» [6; 262] – деп жазады. Расында, жастығына 
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қарамастан қарияның іс-әрекетін, қимыл-қозғалысы және дауыс үні мен ырғағын орайластыра тапқан 

Әнуар Боранбаевтың ойынына сенбеу мүмкін емес еді. Аталмыш мақалаға тағы бір назар салсақ: 

«Еңкіштеу тартқан жүріс-тұрысы, сөз саптасы да өзгеше. Артына қаратылған алақанын уқалай жүруі де 

шынайы шыққан. Ол алақаны қышығаннан уқалап жүрген жоқ. Кімге болса да көмегімді тигізсем, көмек 

етсем деген қамқорлықтан қышиды» [6; 262] – деп, актердің бейне жасаудағы ерекшеліктерін сипаттап 

беріп, әрі қарай: « – Құдай-ау, мына қартайған қақпас мені алып, менің орныма қызым Бекейге бір шикі 

өкпені қисаңшы зарлатпай» – деп, өз тағдырына налитын монологында Момын шал – Әнуар қандай 

әсерлі. Зал ішін күңірентіп, көрерменін елтіп, елжіретіп жібереді. Бұл роль Ә.Боранбаевтың актерлік 

арсеналының ішіндегі ең шоқтығы биік болды» [4; 262], – деп баға береді. Бұдан актердің Момын шал 

бейнесін тек сыртқы нышандарын ғана емес, ішкі психологиялық тебіренісінде, бұйығы мінезін дөп 

басып сомдағанын байқаймыз. 

Актер Ә.Боранбаевтың шеберлігі ең алдымен оның әуезді үні, қоңыр дауысының ерекшелігінен 

байқалатын. Сахнагердің сөзге деген құрметі, сөздің астар-ажарын ашудағы қабілеті, сөз құбылту, 

екпінді дәл тауып қою сынды қасиеттері бүгінгі жас ұрпақ актерлерге үлгі деуге болады. Белгілі театр 

сыншысы Ә.Сығай: «Өкінішке орай, эксперименттік ізденістер, пластикалық қабілет деп, сахналық сөз 

техникасын, тіл ұштау, ұстарту мәселелерін екінші кезекке ысырып, аласапыран даңғаза әуенмен 

әуестеніп, тарс-тұрс, у-шу сыртқы әсер мен еліріп жатқан кемшіліктерге көз жұма қарағандаймыз. Сахна 

тек қана ым-ишарат, қимыл-қозғалыс, қол сермеу мен аяқ көтеруден тұрмаса керек. Диалог, монологтар 

– кейіпкердің ішкі үні, актердің жан лебізі», [7; 200] – деген екен. Сахнадағы кейіпкердің сөзі түсініксіз 

болса, онда спектакльдің көркемдік қуаты, мән-мазмұны кемитіндігін қырағы сыншы дұрыс байқаған. 

Осы тақылеттес ойды өнертану кандидаты А.Мұқан былай: «Бірақ актерлер қандай типтегі кейіпкерді, 

образды сомдамасын әр бейненің өзіне тән ерекшелігінің арасынан айтар сөзінің, жеткізер ойының 

көрерменге айқын жетуін назарда ұстағаны абзал. Бұл – асыға-аптыға, кіжіне, айқайлай сөйлейтін 

актерлердің бәріне қатысты кемшілік. Айтқан сөзінің соңын актердің эмоциялық сезімі немесе сахналық 

іс-әрекеті жұтып жатуы орынсыз. Актерлердің бар даусымен айқайлап сөйлеуден, көрерменді тез 

шаршатып, орындаған рольді бірсарынды етер көріністерден аулақ болуын қалар едік» [8; 312] – деп 

білдіреді. Қазіргі таңда да қазақ сахнасында дикциясы анық емес, тұтығып сөйлейтін, дем-тыныстары 

дұрыс қойылмаған актерлердің өріп жүргені жасырын емес. Ал, шын мәнінде, ұлттық болмысымыз бен 

кодымыз көп жағдайда қазақ тілімен байланысты десек, сахналық тілге енжар қарауға болмайтыны 

анық. Осы ретте, қазақ театр өнері тарихында ойып орнын алған суреткер Ә.Боранбаевтың 

шығармашылығына да мән бере қараудың қажеттілігі туады. Өнерпаздың үндік-интонациялық 

құбылысынан ұлттық нақыштың табы сезіліп тұратын. Көкмекейден шыққан күмбірлеген қоңыр үн 

құлақты баурап, санаңа сыналап еніп жататын. Сөзді жаттап алғандай емес, өз ойынан, өз жанынан 

шығып жатқандай жан бітіре сөйлегенде көрерменнің айызы қанып, эстетикалық ләззатқа бөленетін. 

Актердің сөзге деген жоғары құрметін осыдан да сезуге болады.  

Ә.Боранбаевтың шығармашылығында кино өнерінің жөні бөлек. Қазақ ұлттық киносының 

дамуына да қисапсыз еңбек еткен актердің жиырмадан астам фильмде ойнаған рольдері бар. Солардың 

арасында ерекшелеп айтары – Тастан бейнесі. «Гаухартас» фильміндегі Тастанды кім білмейді 

десеңізші. Еңбектеген баладан, еңкейген қартқа дейін сүйсініп көретін «Гаухартас» шығармасы 

Ә.Боранбаевтың актерлік шеберлігін мойындатқан еді. Қарапайым шопанның өміріне мән-мағына 

сыйғызып көрерменнің көңілін баураған актердің ойын өрнегі – нағыз өнер туындысы. Замандас 

бейнесін сомдауда өнерпаз үлкен ізденістерге барып, көрушісін сендіре білетін. Тұжырымдай айтсақ, өз 

замандастарының бейнесін сомдауда ерекше актерлік нақышын тауып, қолтаңбасын қалыптастырған 

Ә.Боранбаев – кейіпкержандылық мектебінің өкілі деуге негіз бар. 

Актерлік өнерде кездесіп жатар ең күрделі міндет – замандас бейнесін сомдау. Классикалық 

немесе тарихи спектакльдерде грим мен костюмнің көмегіне сүйене отырып, ойнап кетуге мүмкіндік 

мол. Ал замандастарға бағытталған заманауи спектакльде сәл ғана фальш, жасандылық кездессе 

көрерменнің қатал сынына ұшарарыңыз сөзсіз. Актер осыны бар болмысымен сезінетін, санасымен 

ұғынатын. Өмірдегіні сахнаға сүйреп шықпайтын қасиеті оны өзгелерден ерекшелендіріп-ақ тұрады. Бір 

ойнаған ролін екіншісіне ұқсатпауды сахналық мақсаты тұтатын Ә.Боранбаевтан өскелең ұрпақ, яғни, 

болашақ сахнагерлердің үйренері, әрине, көп. Актердің сахна тілімен жұмыс жасауы, кейіпкердің 

«рухани тіршілігін» қопара көрсету қабілеті мен шеберлігі – үлкен артистік мектеп білеміз. Сөз соңында, 

Елбасымыздың «Ұлы даланың жеті қыры» мақаласында айтқанындай Әнуар Боранбаевтай еліміздің ұлы 

тұлғаларын насихаттаудан жалықпайық дейміз. 
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Особенности создании образа современника актера А. Боранбаева 
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В статье рассматривается актерское мастерство народного артиста Казахстана, выдающего актера театра 

и кино А. Боранбаева. Его своеобразие в создании современного сценического образа определяется путем анализа 

ряда ролей. Актерские способности А.Боранбаева были проанализированы в связи с его особым отношением и 

вниманием к сценической речи. Сделана попытка анализа поисков сценической выразительности актера. 

Оценивается весомый вклад актера в развитие казахского национального сценического искусства. А также, 

проанализировано влияние творчества актера на современное национальное исполнительское искусство. 

Обобщается большой вклад А.Боранбаева в казахскую национальную культуру. 

Ключевые слова: А. Боранбаев, театр, творчество, спектакль,  сценография, режиссер, актер. 

 

 

Features of creating the contemporary image  actor A. Boranbayev 
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The article considers the acting skills of the people's artist of Kazakhstan, outstanding actor of theater and cinema 

A. Boranbayev. His originality in creating a modern stage image is determined by the analysis of a number of roles. A. 

Boranbayev's acting abilities were analyzed in connection with his special attitude and attention to the stage language. The 

significant contribution of the actor to the development of the Kazakh national stage art is estimated. And also, the influence 

of the actor's work on the modern national performing arts is analyzed. A. Boranbayev's great contribution to the Kazakh 

national culture is summarized.  

Keywords: A. Boranbayev, theater, art, classic, performance, set design, director, actor. 
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ОСМЫСЛЕНИЕ ТРАГИЧЕСКИХ МОМЕНТОВ НАЦИОНАЛЬНОЙ ИСТОРИИ  

В ГРАФИКЕ И МОНУМЕНТАЛЬНОЙ СКУЛЬПТУРЕ КАЗАХСТАНА 
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1,3 Институт литературы и искусства им. М.О.Ауэзова КН МОН РК, Алматы, Казахстан 
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Рефлексия о прошлом становится основой единения нации. В этом контексте представляется перспектив-

ным исследование изобразительного искусства как хранилища памяти, как ресурса конструирования устойчивых 

образов прошлого. В данной статье раскрывается проблематика культурной памяти в Казахстане через изучение 

произведений изобразительного искусства, посвященных истории голода в начале 1930-х годов. Авторами 

рассматривается воплощение этой темы в советский период и то, как она разрабатывается на современном этапе. 

Исследуются формы репрезентации культурной травмы как метафоры и аффективного переживания. Выявлено, 

что Монумент скорби выполняет сегодня социально-культурные функции, которые неразрывно связаны с форми-

рованием национальной идентичности. 

Ключевые слова: графика, монумент, скульптура, голод, коммуникативная память, культурная память. 

 
 

Формирование целостного восприятия событий прошлого стало одним из главных направлений 

научных изысканий последних десятилетий. В изучении культурной памяти наибольшую трудность 

представляют собой примеры осмысления трагических события национальной истории, таких как 

Ашаршылык – страшный голод в Казахстане начала 1930-х годов, который по самым осторожным под-

счетам  унес жизни более 2 миллионов, то есть 40% коренного населения.  

В советский период Ашаршылык подлежал забвению в официальной истории. После обретения 

независимости в Казахстане начался процесс осмысления этой катастрофы, который до сих пор не за-

вершен. Если обратиться к современной живописи, графике и актуальным художественным практикам, 

то найдется только меньше десятка работ, отражающих эту тему.  

В условиях недостаточной проработки коллективной травмы советского прошлого в современном 

искусстве Казахстана основной груз в коммеморации Ашаршылыка взяло на себя монументальное ис-

кусство. В Казахстане есть 3 монумента, посвященных жертвам голода начала 1930-х годов. Эти комме-

моративные практики рассматриваются как инструменты сохранения памяти. Перспективные концепты 

«памяти», «традиции», «забвения», «мест памяти», «культурной травмы», разработанные М. Хальбвак-

сом [1], П. Рикером [2], Я. Ассман [3],  А. Ассман [4, 5], П. Нора [6], Д. Александером [7] важны как для 

понимания современного искусства в целом, так и для анализа его отдельных видов. 

Основным для исследования становится концепт культурной памяти, разработанный Я. и А. Ас-

сман. Это память об исторических  событиях, которая конструируется в национальном пространстве и 

актуализирует прошлое в интересах современной социально-политической ситуации. Ее нужно отли-

чать от коммуникативной памяти, возникающей внутри социальной группы, которая охватывает недол-

гий в исторической перспективе период: «горизонт коммуникативной памяти не превышает 80-100 лет, 

срок жизни трех поколений, а значит, эта память воплощена в тех, кто выступают ее носителями и нахо-

дят для нее новые употребления» [3; 50]. На более длинных временных дистанциях для сохранения про-

шлого через ритуалы, монументы, книги и медиа подключаются уже институты социальной памяти – 

архивы, музеи, университеты [3; 59]. Именно в этот момент происходит переход на уровень культурной 

памяти. 

Культурная память позволяет отойти от другого концепта – исторической памяти, – которая огра-

ничивает воспоминания, устанавливая монополию на прошлое правящей элиты. 

Тема Ашаршылыка смогла получить свое воплощение не в прямом, а в опосредованном виде в 

книжной графике, в иллюстрациях к литературным произведениям, в которых описывается джут (мас-

совый падеж скота из-за неблагоприятных погодных условий в степи, приводивших к эпидемиям и  го-

лоду). Для графиков М.Кисамединова и Т.Мукатова работы на эту тему в 1970-х годах стали рассказом 

о травматическом опыте, пережитом их семьями.  
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В иллюстрации к роману М.Ауэзова «Путь Абая» (1975) Т.Мукатов для описания жертв голода 

использует библейский мотив Снятия с креста. Тело мужчины спадает с коня, как с креста, на котором 

распят Христос, а в центре композиции оказывается рыдающая женщина. Заломанные руки, напряженно 

переплетенные пальцы, искаженное болью лицо, приоткрытый в немом крике рот, – образ матери здесь 

близок Деве Марии со створок алтарей Северного Возрождения, повторяя особенности искусства арс 

нова, в котором неприкрытая боль, страдание, физиологичность помогали воспринять глубину горя. Не-

большая иллюстрация становится одним из инструментов возвращения в историю исключенных из нее 

процессов путем нарратива о жертве, вызывающего сильнейшее эмоциональное переживание описыва-

емых в романе событий.  

Лист «Верблюдица, оплакивающая своего верблюжонка» (1973) М.Кисамединова также побуждал 

зрителя к трудной работе памяти и делал осязаемым тот ужас, который передавался во время рассказов 

о коллективизации за закрытыми дверями. 

 

 
 

Графическое изображение верблюдицы очень пластично и подобно монументальной скульптуре. 

В нем нет мягких плавных линий, изгибы тела приобретают жесткость и угловатость, распознающее как 

тьма черное пятно зажато в тисках белого листа. Фигура воспринимается метафорой бессилия. Безоши-

бочно найдена поза верблюдицы: запрокинутая голова, скрюченная шея, втиснутость большого объема 

в прямоугольнике бумажного листа вызывает стойкое ощущение глобального одиночества. Появившись 

на выставке, это произведение стало настоящим событием в культурной жизни Казахстана, о нем гово-

рили не только художники, но и писатели, и актеры. По нашему убеждению, огромный резонанс оно 

получило благодаря тому, что эта сцена спровоцировала зрителей считывать символический смысл, 

стала подлинным “lieu de mémoire” по терминологии П.Нора. Этот исследователь выделял два типа та-

ких мест – памятники, которые поставили в память о чем-то, к которым приходят вспомнить, а бывают 

места, которые хранят сами по себе аутентичную память [6; 27].  

В 1997 году 31 мая был объявлен Днем памяти жертв политических репрессий. За последние годы 

появилось три монумента Ашаршылыку: в Астане (2012), Павлодаре (2012) и Алматы (2017). Памятники 

современного Казахстана, посвященные голоду, имеют одну композиционную схему – изображение ма-

тери и ребенка. Все три остаются в рамках монумента, продолжающего традиции советского памятника, 

т.е. выполненной в реалистическом стиле масштабной скульптуры, возведенной обычно на постамент и 

таким образом отделенной от окружающего пространства. От советского монумента идет и прямоли-

нейность решения образного ряда всех памятников, разворачивающегося по простой схеме: голод-

смерть-мертвецы. Астанинский памятник стал результатом открытого национального конкурса, памят-

ники в Алматы и Павлодаре были созданы по распоряжению городских властей, что, несомненно, отра-

зилось на их художественных достоинствах. 

Монумент «Памятник жертвам голода 1932-33 годов» 2012 года в Астане (архитектор О.Алибаев, 

скульптор В.Пирожков) представляет собой площадку с фигурами матери и ребенка в центре, огорожен-

ную дугой стены, олицетворяющей остов казахской юрты.  
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Скульпторы строят композицию подобно театральной мизансцене. Экспрессивная острота об-

раза матери, выделение ее масштабно не получают свое соответствие в архитектуре. Нейтральный фон 

«Стены скорби» – полукруглой черной стелы – никак не связаны с педалированием эмоций в главной 

скульптуре. Представляется, что и организация микроансамбля выглядит эклектичной и неоправданной. 

Более абстрактная, «проволочная» форма фигуры матери диссонирует с круглой скульптурой мальчика 

и надгробными камнями, условно обозначающими казахский народ. Сам жест матери, возносящей руки 

к небу, – чрезвычайно важный для семантики произведения, – не читается, так как внимание отвлекает 

условная жестикуляция рук. 

В павлодарском монументе 2011 года скульптор М.Абылкасым изобразил плачущего ребенка 

рядом с иссохшим телом своей умершей матери. «Жесткость образов», откровенный натурализм скуль-

птуры автор объяснил масштабом трагедии. По нашему убеждению, это в корне неправильный посыл. 

Он приводит к скульптурному китчу, ничем не оправданной экзальтации, искусственной взнервленно-

сти. Чаще всего к ней прибегают, чтобы отвлечь внимание от формальных недостатков скульптуры.  

Памятник жертвам голода в Алматы 2017 года молодых выпускников академии искусств (Д. 

Усенбаев, А. Буркитбаев и К. Бегулиев) был сооружен без проведения конкурса и вызвал негативную 

оценку профессионального сообщества. Скульптура, посвящённая важному историческому событию, 

предполагает предварительную работу творца над темой, высокую степень обобщения конкретных со-

бытий или эмоций для того, чтобы выйти на новый уровень образного воздействия на зрителя. Это и 

делает ее монументом, т.е. масштабным памятником искусства, рассчитанным на длительное существо-

вание во времени. Она ни в коей мере не должна быть увеличенной в размере бронзовой фигуркой. От-

сутствие «плоти» здесь не может быть оправдано темой голода. К примеру, в скульптуре «Павший воин» 

руинированность образа воина у Г. Мура била в цель. Потому что он сделал ее как архитектурное здание, 

у которого рушатся части, оставляя на постаменте только остатки, руины. Эта руинированность формы 

позволила использовать эту скульптуру, самим автором не привязанную к определенной теме, в качестве 

памятника жертвам войны в немецком городе Госларе.  
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У авторов монумента жертвам голодомора тела не руинируются, они просто не пролеплены. Со-

здается впечатление, что создатели не имеют представление ни о конструкции тела, ни о законах того, 

как лепится объем. Поэтому скульптура  лишена человеческого тепла и телесной соразмерности  и по-

тому не вызывает скорби по разрушенной жизни через разрушение телесного, как это делается в клас-

сических образцах изобразительного искусства. 

В рассмотренных монументах авторы находятся на самом первом уровне постижения историче-

ской трагедии. Травматический облик Ашаршылыка раскрывается на уровне темы, при этом авторы рас-

считывают добиться остроты восприятия, обретения коммуникации с внешним миром, утраченного тра-

диционными советскими монументами. 

Успешному выполнению этой скульптурной программы мешают несколько обстоятельств. Во-

первых, это очень низкий формальный уровень работы, отсутствие целостного пластического образа. 

Во-вторых, то, что скульпторы продолжают работать в границах канона советского памятника скульп-

туры, за которой тянется определенный груз ассоциаций. Исследователь монументов Холокоста и па-

мятников, возведенных в Германии с 1980-х годов, Д.Янг вообще настаивает на том, что использование 

традиционного монумента для коммеморации тем геноцида и жертв войны недопустимо, ибо такой мо-

нумент является продолжателем монументального искусства нацизма и сталинского режима [8].  
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Пафос и открытое изображение горя в исследуемых произведениях имеет в своей основе и более 

глубинные причины, коренящиеся в самосознании казахского народа. Для культуры Казахстана чрезвы-

чайно важны традиции плача жоқтау – причитаний над умершим. В жоктау поется о постигшей семью 

беде, о невосполнимой утрате, вспоминаются добрые дела умершего. Все это – в экспрессивной и нагне-

тающей чувства подаче. В то же время в жоктау происходит трансформация травматического состояния 

в эстетическое переживание. Жоктау можно воспринимать и как культурную метафору отношения эт-

носа к трагическим событиям – прийти через плач к осмыслению и прощению прошлого.  

В связи с таким решением образа как репрезентации экстремального опыта необходимо вспом-

нить о разных типах культурной памяти, предложенных Я.Ассманом по типу «горячих», динамичных и 

«холодных», устойчивых обществ К.Леви-Стросса [3; 72-73]. 

«Горячая» культурная память ориентирована на динамику, развитие. Акцентируя внимание на 

переломных моментах взлёта, упадка, становления, она способна влиять на политические перемены. 

Представление о национальном прошлом как пространстве экстатических трагедийных переживаний в 

монументах о жертвах голода, которое можно охарактеризовать как «горячую» память, уступает место 

представлению о прошлом как идиллической картине номадической жизни и пространстве героиче-

ского. Отсюда – активное возведение конных монументов, посвященных героям, батырам 18 века, от-

стоявшим казахские земли во время джунгарского нашествия. В этих монументах отчетливо прослежи-

вается характерное для современного состояния мифологизирование истории, то есть такой тип истори-

ческого сознания, когда история передается через хранителей памяти, исторических личностей. Они 

наделяются чертами культурных героев, защищающих от разрухи и хаоса. В прославлении отдельных 

персон наглядно проявляются тенденция визуализация истории, показа легендарных персонажей как ре-

ально присутствующих в городском ландшафте. С этого ракурса конные монументы несут охранитель-

ные функции, акцентируя целостность казахских территорий.  

Такая опция культурной памяти в типологии Я.Ассмана называется «холодной» культурной па-

мятью. «Холодная память» консервирует даты, имена, лишая их актуального нерва современности, что 

способствует и  консервации существующих политических режимов.  

Как пример более продвинутого отношения к проработке травмы голода можно привести кон-

курсный проект скульптора Н.Далбай, который проиграл проекту В.Пирожкова. В этой работе идет о 

возвращении не к памятникам советской эпохи, а к классической скульптуре. Скульптор здесь посте-

пенно уходит от знака к нарративу. Он  показал семью, несколько поколений: старика-отца пытающе-

гося поддержать сползающее тело сына, женщину-мать, закованную в драпировки, тем самым находя-

щуюся уже за пределами этой жизни и мальчика, внука, живого, лишенного печати голода. Если группа 

из этих трех фигур замкнута на себе, образуя тихое пространство скорби, то  мальчик смотрит прямо на 

зрителя, настаивая на коммуникации. Здесь нет трупов, здесь сдержанное горе. 

Этот памятник требует не только включения в историю через аффект, но и определенной подго-

товленности зрителя, считывания религиозных ассоциаций о мучениках через отсылку к образам клас-

сических эпох и рефлексии. Вследствие этого памятник теряет четкую этническую привязанность, горе 

казахского народа воспринимается как общечеловеческое горе. Именно такие памятники позволяют вы-

вести проблему художественного отражения Ашаршылыка на другой уровень от трагедии Другого к 

сопереживанию и осознанию одного общего горя. Д. Александер отмечал, что «культурные травмы рас-

ширяют область социального понимания и сочувствия и эффективно прокладывают пути для новых 

форм социального встраивания» [7; 34].  

Значимой чертой всех проанализированных скульптур является выбор иконографической схемы 

для отражения  голода в степи. Редкое единодушие, которое проявили скульпторы разных национально-

стей, поколений и художественных школ заключается в обращении к реалистическому изображению 

матери и ребенка у порога смерти и наглядной демонстрации жертв насилия, истребляемых тоталитар-

ной машиной. Таким образом, в монументах Ашаршылыка пластический образ абсолютно прямо отсы-

лает к уничтожению этноса, то есть к геноциду. 

Сегодня в отличие от украинского голодомора казахские события не относят к геноциду. Хотя 

первая комиссия казахских историков и политических деятелей  вынесла вердикт о геноциде еще в 1992 

году [9; 5]. Стратегическое партнерство с Россией определяет сдержанную оценку голода в Казахстане 

национальных политиков. 

Историки, занимавшиеся проблемой голода в период коллективизации, также призывают к взве-

шенным выводам. Так Н.Пианчола считает, что власть не собиралась уничтожать определенные соци-

альные или этнические группы, а голод стал «политическим подавлением сельского населения и полу-

чением полного контроля над его ресурсами» [10]. С ним согласен и немецкий исследователь Р.Киндлер, 
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настаивая, что если экономический итог насильственного перехода на оседлый образ жизни был нуле-

вым, то социальным эффектом стала советизация казахов: «обнищавшим казахам под страхом гибели 

ничего не оставалось, как покориться советскому государству. Путь выхода из кризиса вел к зависимо-

сти» [11; 264]. С.Кэмерон в своей книге больше склоняется к культурному геноциду, вследствие того, 

что была уничтожена как экономическая, так и ценностная система кочевничества [12; 8].  

Самым важным в решении вопроса о статусе голода в Казахстане является восстановление пол-

ной картины произошедшего. До сих пор не уточнены количество погибших и людей, которые спасаясь 

от голода, откочевали в соседние страны. Общая цифра колеблется от 2 до 5 миллионов. 

Если в Украине перед признанием голодомора геноцидом было организовано тщательное рас-

следование и выявление виновников, проведена огромная работа по демографическим данным, то в Ка-

захстане этого еще не сделано. В результате мы имеем дело с тем, что культурная память о голоде 1930-

х годов «капсулируется», по определению А.Ассман [5; 243] и переходит в латентную фазу, как это было 

с памятью о травмах мирного немецкого населения в годы Второй Мировой войны, которые только в 

конце 20 века стали предметом публичного осознания.  

Это приводит к подъему националистических высказываний по поводу коллективизации. Пере-

живание исторического опыта как личной беды создают трудности при проработке травмы и достиже-

нии конструктивного забвения в формулировке П.Рикёра – то есть понимания и прощения [2].  

Очевидно, что без переживания моральной ответственности за произошедшее и преодоления 

культурной травмы утверждение более глубокой идентичности жителей многонационального Казах-

стана не произойдет. Возможно, так и не передаваемая до конца в силу ограниченности любого вида 

искусства, трагедия голодомора требует очень деликатного и бережного отношения. Лобовое воздей-

ствие на чувства зрителя, спекуляция на эмоциональном отклике выводит скульптурный монумент на 

уровень плаката и карикатуры. Памятник о величайшей трагедии сознательно должен ориентироваться 

не только на чувства, но и обращаться к разуму зрителя, вызывать не только ужас, но и порождать знание 

об истории, понимание ее и просветление. 

Памятники жертвам голода начала 1930-х годов являются важной формой коммеморативных 

практик, однако без активной культурной политики в этом вопросе разработка темы Ашаршылыка в 

изобразительном искусстве остается проблематичной. 

Главной концепцией рассмотренных памятников является репрезентация исторического собы-

тия периода коллективизации как геноцида. Весь комплекс проблем, связанных с пластическим вопло-

щением темы голода, функциями мемориала, идейной программой памятников служат своего рода триг-

герами для заинтересованного общественного обсуждения, как самих произведений, так и культурной 

памяти в целом. 

Отступление от правил традиционного монумента в сторону физиологичности и экспрессии, ха-

рактерных для современных памятников жертвам голода в казахской степи, репрезентирует «горячую» 

опцию культурной памяти о болезненных исторических событиях 20 века, на смену которой приходит 

«холодная» память официальной истории героев мифологического прошлого. Поворот авторов мону-

ментов к передаче сильных эмоциональных состояний происходит в русле современных исканий дости-

жения аффекта в описании истории, а также восходит к традиции казахских плачей-жоктау. Монументы 

жертвам голода в Казахстане устанавливались без учета их важности как знаковых мест городского про-

странства, их программы не стали предметом обсуждения широкой общественности. Создание идейно 

значимых центров города, «места памяти» требуют от скульпторов абсолютной проработанности мате-

риала, которая ведет его от броскости и однозначности знака к усложненному строю образа, возвышен-

ному или, наоборот, сознательно отстраненному регистру произведений, и воспринимается зрителем 

созерцательно и целостно. Пока таких значимых «мест» в Казахстане нет, что заставляет гуманитариев 

вновь заострять вопрос о необходимости проработки травмы и коллективного осознания трагических 

исторических событий.  
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Өткенге оралу ұлттың біртұтастығын білдіреді. Бұл мәнмәтінде өткенді еске алу,өткенді тұрақты құрылым 

ретінде көрсетудің  бейнелеу өнерін зерттеудегі болашағының жарқындығын мәлімдейді. Бұл мақалада 30-

жылдардың басындағы халық басына түскен ашаршылық тарихына арналған бейнелеу өнеріндегі  туындыларды  

танып-білуге негізделген Қазақстанның мәдени жадының мәселелері қаралған.Сонымен бірге осы тақырыптың 

кеңес дәуіріндегі және қазіргі замануаи өнердегі өміршеңдігінің зерттелуі де авторлар тарапынан сөз етілген. 

Мәдениет пішінінің жан күйзелісі мен метафорасының өзгеше сипат алуы да қаралған. Қайғы монументі бүгінгі 

таңда ұлттық бірегейлікті қалыптастырумен тығыз байланысты әлеуметтік-мәдени функцияларды орындайды. 

Түйін сөздер: графика, монумент, мүсін, ашаршылық, коммуникативті жады, тарихи жады. 
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Reflecting on the past is the foundation for national unity. In this context, it appears relevant to conduct research 

into fine art as storage of memory and a resource for the reconstruction of lasting images of the past. This article looks at 

the issue of cultural memory in Kazakhstan through the study of works of figurative art devoted to the history of the famine 

of the beginning of the 1930s. The authors examine how this topic was reflected in Soviet art, as well as at the current stage 

of cultural development. The forms of representation of cultural trauma as a metaphor and an affective experience are also 

explored in the article. Nowadays, monuments of grief perform socio-cultural functions that are inextricably connected 

with the development of national identity. 

Key words: graphics, monument, sculpture, famine, communicative memory, cultural memory. 
 

 

Поступила в редакцию 28.12.2019 

http://www.harvarddesignmagazine.org/issues/9/memory-and-counter-memory
mailto:dilyarazam@mail.ru
mailto:svetlanakobzhanova@mail.ru
mailto:ainura8883@mail.ru
mailto:dilyarazam@mail.ru
mailto:svetlanakobzhanova@mail.ru
mailto:ainura8883@mail.ru


Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университетінің Хабаршысы № 1(81), 2020 

 

292 
 

ҒТАХР 14.35.07. 

 

КӘСІПТІК БІЛІМГЕРЛЕРГЕ НОБАЙ ӨНЕРІНІҢ МАҢЫЗДЫЛЫҒЫ 

 

Р.Б. Мизанбаев, Г.А. Калдыбаева 

Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университеті, Алматы, Қазақстан 

gulmariakaldybaeva@gmail.com 

 

 
Оқу процесінде студенттерге нобай салуды меңгерту қаншалықты қажет болса, соншалықты шығармашыл 

процесте де керек. Авторлар оқу үдерісіндегі нобай салудың техникасы және технологиясымен қатар, нұсқа 

арқылы нобай бейнелеудің мотивтеріне де тоқталады. Онда нобай түрлеріне, суретші-ұстаз, ғалымдардың нобай 

туралы айтқан нақыл сөздеріне де мән береді. Нобай сызу - жалпы өнердің негізгі түрі, оны меңгеруде, 

шыдамдылық жолында маңызы зор және үзбей айналысуды талап етеді. Нұсқадан нобай шығармашылығын 

меңгерген студентте тұтас көру және тұтас бейнелеу қабілеті артады. 

Түйін сөздер: нобай, композиция, голография, қабілет, шығармашылық, акварельді нобай т.б. 

 

 

Кіріспе. Бүгінгі таңда Қазақстан Республикасы орта білім мектептеріндегі білім беру жүйесі 

түпкілікті өзгеру үстінде. Болон жүйесіне көшкеннен бері, немесе жаhандану саясатының негізінде 

көптеген өзгерістер енуде. Соның бірі Орта білім беретін мектептерде бұрыңғы бейнелеу өнері және 

сызу пәнінің орнына «Көркем еңбек технологиясы» сабағымен алмастырылды. Жаңа пән ұстазды жан-

жақты өмір талабына сай қалыптасқан мұғалім етуді көздейді. Соның бірі - нобай өнері, осы өнерді 

шебер меңгерген ұстаз, «көркем еңбек технологиясы» бойынша да мықты өмір талабына сай маман 

болатыны сөзсіз. Демек  өнерге келген студентке нобай өнерінің маңыздылығы оның алғашқы 

баспалдағы болып саналады. Нобай өнері жалпы  суретке ғана керек емес, сонымен қатар кескіндемеге, 

мүсінге, композициялық полотнаға, киімдер көрінісіне, тоқымаға, гобеленге, табиғат аясындағы 

пленэрге т.б. нұсқа арқылы бейнелеуде ауадай қажет. Нобай салу, нобай өнерінің қыр-сырымен таныс 

болған оны таза меңгерген білімгер, болашақта өзінің шығармашылық жобаларында еркін қимылдап, 

игерген ептілік қабілеттерінің арқасында тың туындылардың жарқын  бейнесін өмірге шынайы 

дәлдікпен өндіре алуына көмектеседі. 

 

Негізгі бөлім. Қазақстан Республикасы мемелекет басшысы Қасым-Жомарт Тоқаев: «Біз 

оқушылардың қабілетін айқындап кәсіби бағыт-бағдар беру саясатына көшіуіміз керек»- деген [1; 3]. 

Алайда бұл саясат болашақ ұстаздардың да міндеті. Бүгінгі студент, әсіресе, Кәсіптік білім алушыларға 

ауадай қажет, өйткені болашақ шәкірттеріне кәсіптік маман таңдауда оларды баулуда, өз заманының 

мықты маманы болуда ұйытқы болатыны сөзсіз. Қазіргі таңда «Кәсіптік білім» бағытымен ЖОО арнайы 

орта мектептерге  арнап болашақ ұстаздарды дайындауда. Алайда көркем еңбек аясында кесте тоқу, ши 

тоқу, гобелен, киім пішу т.б. мамандарды оқытудамыз. Бұл бір жағынан жақсы, екінші жағы сурет салу, 

бейненің эскизін жасау, қол шеберлігі, нобай жасау, көркем ойды қағаз бетіне түсіру, шығармашылық 

бағытпен бейнелерді еркін жасай білу артта қалып барады. Сондықтанда Қазақ ұлттық қыздар 

педагогикалық университетіндегі Кәсіптік білім кафедрасы өз шәкірттеріне бейнелеу өнерінің 

қасиеттілігін бірінші жолға қойып, осының  нәтижесінде көптеген проблемаларды қажеттілігіне қарай 

шешу үстінде. Шәкірт өзінің қиялынан туған жаңа бейнені қағаз бетіне еркін түсіре алуымен қатар, 

игілікті ойды, құбылысты бүгінгі өмір шындығымен байланыстыра отырып, эстетикалық тұрғыда  

айқындап анықтау үстіндеміз. Әрине айтуға оңай, ал іс жүзіне келгенде бұл мәселе  шешімін іздейтін 

методикалық, педагогикалық шығармашылықтың маңыздылығы өте жоғары жағдай.  

Бізді қоршаған табиғаттағы денелердің кез-келгені болмасын барлығында да өзіне тән пішіні, 

композициясы, дизайны, түсі, қимыл іс-әрекеті болады. Оны алдымен өнер адамы байқайды. Мәселен, 

осыдан бірнеше жыл бұрын Есіл маңынан археологтар қазба жұмысында Алтын адамды тапты, қаншама 

ғасыр бұрын жасалынған Алтын адамдағы бейне, оның суреті дизайндық шеберлігі, әсіресе мал-

жануарлардың мүсіндерінің көріністері, тұтас бейнесі, әрбір бөлшегіндегі тапқырлық суреттері, 

бейненің тұтастық көрінуі, адамға деген эстетикалық көрінісі ұлы шебердің қолынан туған қайталанбас 

дүние. Бұның өзі адаммен табиғат егіз екендігі, адам өсу үстінде барлық кезеңде өз өнерін ұштастыра 

алатындығының көрінісі. Өнер иесінің шеберлігінің өзі табиғаттан алатындығын көрсетеді. Табиғаттағы 

бейне бір бөлекте, ал шебер қолынан өңделіп шыққан бейне әсерлі де және одан шыққан бейне 
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шығармашылдық жолмен жасалынып тартымды көрінеді. Сондықтан сурет өнеріне әсіресе табиғат, 

адам баласына қозғаушы күш ретінде қажет. Өмірді қоршаған табиғаттағы денелер немесе адам қолынан 

жасалынған бұйымдар болатыны белгілі. Осы табиғи денелер, әсіресе оқушыға, студентке кәсіптік 

бағдарлама бойынша білім алушыларға ауадай қажет. Оның шығармашыл жолдағы композициялық 

өзгешеліктері, эстетикалық түр, түсі, адамды эмоциялық көңіл күйге бөлеуі  бір бөлек т.с.с. оның 

өнердегі шеберлігінің арқасында келеді. Нобай өнері алдымен өнер адамына «тұтас көру, тұтас 

қабылдау» теориялық категорияны немесе заңдылықты қалыптастырады.  

           Тұтастық деген- голограмма әр құрамдас бөлікте кездесетін құбылыс болып табылады. Нобель 

сыйлығының иегері Денис Гарбор 1947 жылы «голография эффектісін» ашқан [2; 86].  Нобай өнерін де 

осы ғылымның негізінде көз арқылы қабылдай аламыз да, қол арқылы ойымыздағы бейнені көрсетеміз. 

Денис Гарбордың   «голография эффектісі»- деп отырғанымыз, физикалық дене тұтас бөлік, алайда сол 

бөліктің ішіндегі кіші бірнеше бөлшектердің бір-бірімен физикалық тұрғыда байланысуы, яғни бүтіндей 

үлкен физикалық бөлшекке тигізетін әсері. Демек, «голография эффектісі» табиғаттағы кез-келген әрбір 

физикалық денелерде үнемі кездесіп отыратын құбылыс. Мысалы, қарапайым адам алыстағы өсіп тұрған 

ағашты, қандай ағаш екендігін тани алмайды, оны жай ағаш ретінде немесе тал екен деп қабылдайды. 

Жақын келе ол «голография эффектісі» бойынша сол ағаш қандай ағаш екендігін ажыратады, мүмкін ол 

жеміс ағашы немесе емен, қайың, қаратал, өрік ағаштары шығар!? т.с.с. Себебі, оның ішкі 

құрылымындағы жапырақтары, бұтақтары адамға қандай өсімдік ағашы екендігін дәл анықтауға кіші 

бөлшектерінің жиынтығы сол ағаштың түрінен, келбетінен, құрылымынан хабардар етеді. Бұл жерде 

студентке нұсқа арқылы бейненің нобайын сызғанда да  осы құбылыс  ауадай  қажет. 

        Нобай өнері - Еуропа, Ресей елдерінде ерекше дамыған өнер. Ал қазақ елінде біз айтар едік Шоқан 

Уәлиханов дәуірінен, яғни  ХІХ ғасырдан басталады. Оның Қашқарияда жасырын зерттеу 

жұмыстарындағы нобай өнерінің үлгілері, шеберлігі, нұсқаларды таңдауы, нобай сурет өнеріндегі алуан  

түрлі мәселелерге суретшінің көзқарасы бүгінгі күнге дейін үлгілі жайт. Жалпы алғанда кез-келген өнер 

адамы нобай салуды меңгеру мәселесіне соқпай кете алмайды. Демек, бұл - аксиома, кез-келген өнердің 

бастамасы. Нобай өнеріне машықтанбай, кез-келген шығармашылық іс-әрекет алға жылжымайды. 

Өнер тарихы немесе суретшілер шығармашылдық жолдарына көңіл бөлетін болсақ, Қазақстан, 

Ресей, Еуропа т.б. елдердің кез-келгені жаңа туындыны бастамас бұрын өз ойындағы композициялық 

бейнені нобай арқылы эскизге түсіреді, ол бірнеше бағытта болуы мүмкін. Ф.В.Фуртай нобай өнерінің 

қажеттілігін Леонардо да Винчидің, Альбрехт Дюрердің шығармашылық еңбектерін зерттей келіп былай 

дейді: «Осы уақыттан кейін бейнелеу өнеріндегі шимай сызбала таза көркемдік үлгі болып қалады, 

шығармашылық кезеңдер процесінде әртүрлі пішіндердің көрінісі» дей келе, «Осындай шимай 

сызбаларды Қайта өрлеудегі  барлық суретшілер көп қолданған, ең бастысы белгілі пысықталынған 

шимай сызбаларды (ботаникалық және анималдық) біз бейнелеу өнерінің үлкен теоретигі, сол кезеңнің 

ұлы шығармашыл Альбрехт Дюрер еңбектерінде кездестіреміз»  [3; 3]. Бұл жерде «черновиками» деген 

сөз суретшінің нобайлары, яғни шимай сызбалары жылдам эскиз ретіне салынған суреттері болып отыр. 

Демек, алғашқы сюжеттік ойды нобайлардан немесе тиянақталып шешілген эскиздерден көрініс тапқан  

бейнелерге автор ерекше көңіл бөліп отыр. Бір топ нобайлы эскиздердің арасынан өз ойын толық аша 

алатын эскизді бейнені таңдайды. Бұл нобайлы эскизді бейне, суретшінің қиялынан немесе тікелей 

нұсқадан тууы мүмкін. Нобай өнерінің маңыздылығын суретшілердің қол жазбалары мақаладан, 

монографиядан, әртүрлі ғылыми кітаптардан көптеп кездестіреміз. Соның бірі итальян суретші-ғалымы 

Леонардо да Винчи бастап, көптеген  ғұлама суретші-педагогтар Ченино Ченини, Дюрьер, Веласкес, 

Н.Н.Чистяков, И.Репин, В.Суриков, К.Коровин, Қ.Телжанов, С.Романов, С.Мамбеев, У.Ажиев т.б. 

болды. Нобайды жылдам салу технологиясын меңгеру аз уақыттың ішінде бола қоймас, алайда бұған 

машықтану ұзақ уақытты талап ететін процесс.Ұзақ уақтылы тәжірибесінің арқасында келеді, 

сондықтанда күнделікті еңбек, қолдан блокнот пен карандаш түспеуі абзал. Соның арқасында 

еңбекқорлық түбі технологиялық іс-әрекетті меңгеруге суретші ретінде талаптылыққа жол ашады. 

Болашақ кәсіптік білім беруші ұстаз нобай өнерін егжей-тегжей білгені абзал және де шығармашылық 

педагогикалық жолда оның қажеттілігін ұмытпағанымыз жөн. Бейнелеу өнеріндегі нобай негізінде үш 

түрге бөлінеді. Оқып үрену нобайы, сабақ процесі негізінде, нобай өнерінің қыр-сырын, қалай 

салынуын, оның әдістемелік жолдарын ұғыну, үйрену мәселесі қаралса, ал жаттығу нобайында әрбір 

оқытылған жаңа нұсқаның көрінісін, көлемін, оның мінездемесін анықтаудағы іс-шараларды қамтиды. 

Шығармашылық нобайы белгілі бір тақырыпта сюжеттік композиция құру кезеңінде бір топ 

кейіпкерлердің қимыл іс-әрекеттерін  анықтау, нақтылау мақсатында ізденіс нобайлар жасалынады, 

демек шығарманың өзекті деңгейін  анықтау барысындағы нобай. Нобайлар әртүрлі құрал-саймандар 

немесе көптеген материалдардың арқасында орындалуы мүмкін.      Айталық, акварель бояулар арқылы 
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орындалған акварель нобайы, күйемен салынған нобай, карандаш, қаламұш, контурлық нобайлар, 

түсті нобай, композициялық нобай, қиял арқылы орындалған нобай т.с.с. болып бөлінеді. Нобай 

суретімен шұғылданған әрбір студент нұсқаны қабылдауы, тұтас көруі, сезіну жүйелері артады. 

Сонымен қатар қол ептілігі артуымен қатар, көру көз қапері күшейе келіп, студентті шығармашылық 

бағытта тәрбиелеу процесі басталады. Бұл мәселені студенттің өзі сезінбеуі мүмкін, дегенмен іс-

тәжірибенің арқасында нобай өнері автоматты имплицивті түрде қалыптасып, оқу процесіндегі 

үлгерімді жақсартуға және де өз бетінше шығармалық туындылар жасауына ықпал етеді. «Имплицивті 

қарым-қатынас жаңа дағдыларды қалыптастыратын практика нәтижесінде баяу өзгереді» [4; 59]. 

Жоғарыда айтылғандай нобай өнеріне машықтану және игеру ұзақ уақытты талап етеді. 

Өнер тарихында  өзіндік орны бар Э.Делакруа нобай бейнесін жылдам салудың маңыздылығы 

туралы төмендегідей пікір білдірген: «Если вы способны сделать наброски человека, падающего из окна 

четвертого этажа, за то время, пока он долетает до земли то вы никогда не достигните чего либо 

значительного» [5; 56]. Осы ойды итальян суретшісі Леонардо Да Винчи өз шығармашылдық 

тәжірибесінде көптеп пайдаланған. Биік жардан бірнеше иттерді секіртіп, аяқтары келесі жазықтыққа 

тигенше иттер тұлғасынан нобайлар салып жаттыққан. Өйткені неғұрлым жылдам салынған нобай 

суретінде, соғұрлым шығармашылдық көзқарас артып, нұсқаның нақты образын беретін айшық жақтары 

ұсталынып бейне ұтымды шығады.  

Американдық дизайнер Лэнс Хоузи  «Жасырынды сызықтар: Графикалық стандарттағы жыныс, нәсіл 

және дене» деген сараптау мақаласында былай дейді: «Графикалық стандартсыз бірде-бір архитектор 

бола алмайды, архитектурадағы тәжірибесі арқылы қаруланады және міндеттелінеді»- дей келе, жалпы 

суретшіге төмендегідей ой салады. «... Біріншіден, дененің мәдениеттілігіне және осыған орай тиесілі 

тарихи көзқарастарға қарап отырып, екіншіден, графикалық стандарттардың әдістемелік айырықша 

қажеттілігін ажырату» [6; 101]. «Графикалық стандарт» архитектура саласында маңызды роль атқарады. 

Бір жағынан уақыт талабына сай өлшем болса, екінші жағынан этикалық, мәдениеттілік, тарихи 

құбылыстардың көрінісі. Ауқымы үлкен объектіде өзінен басқа, оның құндылығын арттыру мақсатында 

адамдар, жануарлар, өсімдіктер, мүсіндік денелер енер болса, онда өзінің орнын алар тарихына 

байланысты, мән мағынасына орай графикалық стандартқа сай көлемі жағынан үлкен орын алады. 

Демек, нобай өнері архитектура, графика, мүсін, т.б. толып жатқан шығармашылық суретші адамдарға 

әдемілікке, көркемділікке тәрбиелеуде олардың ой өрісіндегі мазмұнды туындының әсерлі шығуына 

жол тартады. Жалпы нобай өнері және эскиз немесе  алғашқы қалыптасу белгілі бір  тақырыптағы ойды 

суретші қағаз бетіне әртүрлі сызықтар арқылы, шимақ эскиздердің көмегімен нақты аяқталған 

көріністерін топшылайды. 

Болашақ тігін шебері өзінің жаңа шығармашылық еңбегінде маталы бейненің адам денесіне 

тұтас көрінуі оның кіші бөлшектерінің ірі бөлшектерімен осы арқылы оның формасының, моделінің 

эффектілігі, эстетикалық көрінуі тігін өнерінің қолында. Олай болатын болса шығармашыл адам өзінің 

тұтас қабылдау, тұтас бейнелеу қабілетін нобай өнері арқылы белгілі бір деңгейде дамыта алады. Біздің 

университетімізде «қол өнер» мамандығымен қатар «тігін» мамандығы да оқиды. Тігін мамандығы 

бойынша арнайы сурет пәнін енгіздік. Бұндағы мақсат болашақ мектеп ұстазы көркем еңбек 

технологиясы бойынша этика, эстетика, әдемілік, көркемділік, тұтастық дегенді түсінуі және меңгеруі 

үшін, ол үшін алдымен студенттердің өнерге деген қабілетін арттыруымыз  және  болашақ маманның 

жеке шығармашылдық ой өрісін дамыту, дизайнерлік көзқарасын қалыптастыру қажет. Осы мамандық 

бойынша алдымен нобай техникасы оның технологиясын меңгеру, нобай түрлері, олардың көркем 

бейнеде салу және білу т.б. Адамдардың түрлі қозғалыста көрінуі, олардың нұсқада да, ойда да, қиялда 

да сала білуі мен образдың көркем бейне көріністерін таба білуінде. Артур Шопенгауэр суретшілерді 

«туа біткен  қабілет»- деп былай суреттейді «Суретшілер әлемге өзінің көзімен қарауға мәжбүрлейді, 

оның көзі сондай сипатта бейнелеп, бүкіл заттың мәнін олардың өзара қатынасынан тыс тануы 

кемеңгердің бойында ғана бар ерекше туа біткен қабілет» [7; 170]. 

Нобай өнері адам баласында туа біткен немесе өмірде пайда болған қабілет деп біз бөлмей ақ 

қояйық. Дегенмен де жалпы өнерді кез-келген адам баласы игере алады. Ол қандай мөлшерде ол 

адамның өзіне байланысты. Өнердегі тәжірибесі және өнерге деген әр адамның ынта жігеріне 

байланысты. Бұл жерде ұстазға да тікелей байланысты. Ұстаздың өзі мықты шебер иесі болғаны абзал. 

Осы туралы профессор Г.В. Беда былай деп жазады. «Обучать изобразительной грамоте, развивать 

творческие способности может лишь такой художник-педагог, который сам владел профессиональным 

мастерством и занимается творчеством» [8; 47]. Студент берілген тапсырманы жылдам шапшаң түрде 

қағаз бетіне түсіруі, көруі, қол қабілетінің икемділігін нобай өнерінде нақтылануы нұсқадан қажеттілігі 

маңызды  керекті тұстарын ала отырып, оған шығармашылық тұрғыда шешу мәселелерін алға қойдық. 
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Өйткені осы мамандықта бұрын соңды бейнелеу өнері пәндері өтілмегендіктен, ал тігінмен міндетті 

түрде айналысқаннан кейін оның түрі, түсі, пішіні, дизайндық көрінісінің барлығы  шығармашылық 

бағытында болғандықтан, жалпы осы мамандықтың өзінен өзі нобай өнеріне сұранысқа ие болып тұр. 

Нобай өнерін қанық меңгерген студент жұмысы эстетикалық талапқа сай келеді. 

«Эстетикалық талапқа тұтынушы аса назар аударады. Оның формасына, түсіне, материалдық 

өңдеуіне пішініне  т.б. талап етеді. Мұның өзі жаңа үлгі мақсатына, модасына сәйкес келіп, адам 

тұлғасымен қоршаған ортамен тұтастығы үйлескен жағдайда ғана ерекше көзге түсуімен туындайды»  

[9; 13].   Тігінші - өнер иесі, өз қолынан туған кез-келген дүниелерге шығармашыл бағытта қарайды. Ал 

қабылдауы, оның қысқа мерзімде қажетті құбылыстарға көңіл бөлуі де, қажетсіз  бөлшектерді қаперіне 

ілінбейтіні шығармашыл бағыттың бірі болып саналады. Осындай деңгейде нобай өнерін меңгеруі, ол - 

суретші-педагогтің күнделікті еңбегі. Бұл үшін кафедра студенттерін нобай өнеріне қызықтыра білуіміз 

керек, тапсырмалар, жүктемелер арқылы эскиздерде, қысқа мерзімді суреттерде нобай өнерін кеңінен 

насихаттау, талап ету арқылы қол жеткізуге болады.  

Айова штатындағы университетіндегі американ ғалымдары Маргарет Грэм, философия докторы 

Кэтрин Ханниган және Паула Курран өздерінің  «Композициядағы визуалды дизайн» мақаласында 

қисық және түзу сызықты дизайндағы формаларға суретші жасап жатқан бейненің характерін немесе 

кейпкердің өмірдегі орнын көрсете алады деген. Бұл жерде авторлар суретшінің кейпкердегі образын, 

бет-бейнесін табудағы нобай өнерінің ұшқырлығын айтуда. «Абстракциялық бейнелеу суретші немесе 

дизайнер  өз еңбектерінде болашақ жаңа көзқарасты қалыптастыруда сызық, түс, пішін, кеңістік 

элементтерінің қажеттілігі, қажетсіздігі құрылыс блоктарының негізі болып саналады»- дей келе 

сызықтар туралы «екінші жағынан, түзу сызықты пішіндерді механикалы немесе жасампаздық деп 

ұсынады. Қисық немесе түзу сызықты пішіндерді қолдану адамдарды бейнелеуде, олардың мінездерін 

немесе жеке тұлғалықтарын көрсетілуінде ұсынылуы мүмкін» [10; 24].  

Шығармашылықтағы нобайды суретші сызығы, түрлі-түсті бояулары кеңістіктегі көлемді 

көрсетуде өзінің тақырыптағы бейнелерге кеңінен қоса алады, яғни ойындағы образды шығару үшін 

қолындағы құрылыс материалдарын қолдана алады. Тігінде, тоқымада шығармашылық жобалу іс-

әрекетінде түрлі материалдық денелерден (ағаш, темір, тері, қыш ) бұйымдар жасауда оның болашақ 

көрінісі міндетті түрде дизайндік келбет алатыны сөзсіз. Адамның киімі, қолданыстағы бұйымы 

барлығы  да суретшінің дизайндық үлгісінен айналып өте алмайды, өйткені онда заманына байланысты 

образы бар.   

Қорыта айтқанда, нобай өнеріне болашақ білімгерлерді баулуда суретші-педагог алдымен 

қажеттілігін насихаттау, оны көрсете білу процестерін меңгерту және шығармашылық бағытта әрбір 

студент, оқушыны тәрбиелеу. Нобай өнері кез-келген шығармашыл бағытта әрекет ететін адамға 

міндетті түрде қажет. Осы бағытта оқытушы-педагогтер нобай өнерімен қарулана отырып, әрбір ісін осы 

саламен ұштастыратын болса, онда болашақ маман өз іс-әрекетін шығармашылық көзқараспен 

орындайтыны анық. Сонымен қатар студенттер орындаған нобай өнері үлгілерінде ұсынып отырмыз. 
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Освоение эскизов необходимо студентам как в учебном процессе,  так в первую очередь в творческом 

процессе. Авторы разъясняют техники, технологии  и мотивы создания набросков в  учебном процессе. 

Анализируются виды набросков, приводятся высказывании различных художников-педагогов об искусстве 

набросков. Создания набросков – это особый вид искусства, требующий терпения и ежедневного труда для 

развития умений и навыков. Освоение этого вида творчества вырабатывает у студентов целостное видение при 

изображении натуры. 

Ключевые слова: набросок, композиция, голография, способности, творчество, акварельный набросок. 
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The authors explain the techniques, technologies, and motives for creating sketches in the educational process. The types 

of sketches are analyzed, and statements of various artists and teachers about the art of sketches are given. Sketching is a 

special art form that requires patience and daily work to develop skills. The development of this kind of creativity gives 

students a holistic view of the depiction of nature. 
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Құрметті авторлар! 

 2020 жылдың 2 сәуірінен бастап мақалаларға жаңа талаптар енгізіледі.  

 
 

«Қазақ Ұлттық Қыздар Педагогикалық Университетінің Хабаршысы» ғылыми журналына жарияла-

ным үшін  

 

МАҚАЛАЛАРҒА ТАЛАПТАР 

ISSN 2306-5079  

Журнал Қазақстан Республикасы Білім және ғылым министрлігі білім және ғылым саласындағы бақы-

лау Комитеті ұсынатын Ғылыми еңбектің негізгі нәтижелерін жариялау үшін ұсынатын ғылыми 

баспалар тізбесіне енгізілді. Бөлім: Білім. Бөлімше: Педагоггикалық бөлім. 

(ҚР БҒМ 2018 жылдың 16 мамырындағы № 768  бұйрығы)  

 

1. Бұрын жарияланбаған, түпнұсқалық ғылыми жұмыстар қабылданады.  

2. Журнал ғылыми педагогикалық мазмұндағы мақалаларды төмендегідей бөлімдер бойынша: 

«Педагогика және психология», «Жаратылыстану», «Физика, математика, информатика», 

«Тарих, экономика, құқық», «Филология», «Өнер және мәдениет» жариялайды. 

3. Ғылыми жұмыс өзекті мәселелерді (теориялық және ғылыми-практикалық мағынасы бар, 

әдістемесі мен технологиясы практикада қолданылған) сипаттаған болу керек.  

4. Сипатталған тақырып бойынша негізгі әдебиеттер мен теориялық шолумен қатар мақалада 

өзіндің теориялық және қолданбалы зерттеулер (ғылыми жаңалықтар, ғылыми тәсіл,  таңдауға 

негіздеме, мақсат қою, міндеттерді шешу, салыстырмалы зерттеулер, сараптама ) ұсынылу ке-

рек.   

5. Автор мақаланың төмендегідей құрылымын сақтауы керек: кіріспе, мәселені сипаттау, әдеби-

еттерге шолу, зерттеудің мақсаты мен міндеті, зерттеу нәтижесі,  қорытынды.  

6. Әдебиеттер тізімінде 15 әдебиет көзі болу керек.   

7. Мақалада  Scopus или Web of Science индекстелген базаларындағы 2018-2020 жылдардағы шет 

тіліндегі шетелдік ғалымдардың жұмыстарына мазмұнды сілтеме берілу керек.     

8. Барлық мақалалар плагиатқа тексеріледі. Плагиат анықталған жағдайда мақала қарастырылу-

дан бас тартылады, ал оның авторы журналда ары қарай жарияланым бере алмайды.  

9. Авторлар өзін-өзі артық сәйкестендіруден, сондай-ақ мақалаға сәйкес сілтемелерді ресімдемей, 

бұрын жарияланған материалды енгізуден аулақ болуы тиіс. 

10. Мақалаға бір автордан үш авторға дейін рұқсат етіледі. 

11. Журналдың бір нөміріне бір автордан 1 мақала қабылданады, жарияланымда екі немесе үш ав-

торлық бірлестік болған жағдайда сол автордың екінші мақаласын жариялау  редколлегия 

қарауы бойынша қабылданады.  

 

Техникалық талаптар 
 

1. Мәтін Microsoft Word редакторында терілген, шрифт Times New Roman, өлшемі 11 пт, аралық 

1, өрістер - барлық жерде 2 см. 
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2. Мақала көлемі 3000 сөзден кем емес, 5000 сөз артық емес  (мақала атауын, авторлар туралы 

мәлеметті, тұжырымдаманы, түйін сөздер, әдебиеттер тізімін есепке алмай) болуы қажет. «Жа-

ратылыстану», «Физика, математика, информатика» бөлімдерінің мақалалары үшін 1500-ден 

5000- сөзге дейін. 

3. Мақаланың бірінші бетіндегі жоғарғы сол жақ бұрышында ҒТАХР - ғылыми-техникалық ақпа-

раттың халықаралық рубрикасы көрсетіледі (ҒТАХР www.grnti.ru сайтында анықталады). 

4. Мақала атауы БАС ӘРІПТЕРМЕН жазылады. 

5. Авторлар туралы толық деректер: тегі, аты-жөні мен әкесінің аты, ұйым атауы, қаласы, елі, 

әрбір автордың е-mail). 

6. Аңдатпада 5-6 сөйлем болуы керек, бұнда жүргізілген зерттеу жұмыстарының қысқаша және 

нақты сипаттамасы, зерттеудің мақсаты, әдістері және негізгі нәтижелері келтіріледі; 

7. Түйін сөздер 5-тен 8-ге дейін, сипатталған тақырып үшін ойлаудың маңыздылық деңгейімен 

беріледі. Түйінді сөздер зат есімдер, жалқы атаулар, географиялық атаулар, сөз тіркестері бо-

луы мүмкін. Сын есімдер, сөйлемдер кілт сөздер бола алмайды. 

8. Жалпыға белгілі адамдарды қоспағанда, мәтінде бірінші рет қолданылған кезде аббревиатура-

лар мен қысқартулартолық жазылуы тиіс.  

9. Мақалада келтірілген суреттер, графиктер, кестелердің саны бестен аспауы тиіс. Әрбір сурет, 

графика, кесте дереккөзде көрсетілуімен бірге жүреді (Дереккөзі: www.stat.gov.kz немесе Де-

реккөзі: автордың құрастыруымен). 

10. Формулалар мен символдар Microsoft Equation және Microsoft Word форматында теріліп, 

нөмірленіп, мәтінде оларға сілтемелер беріледі. 

11. Әдебиеттер тізіміндегі дереккөздер тізімі тек мәтінде берілген сілтемелер болуы керек. Дерек-

көздердің нөмірленуі  мәтінде көрсетілгендей болуы шарт. Әдебиеттер тізіміндегі дереккөздер 

төмендегідей үлгіде ресімделеді:    

 

Fink L.D. (2016) Five High Impact Teaching Practices. Collected Essays on Learning and Teach-

ing (CELT). Vol. IX. https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1104478.pdf 

 

Нисская А.С., Савина Е.В. (2018) Общение педагогов  и родителей. Анализ взглядов и 

предпочтений для позитивной коммуникации // Современное дошкольное образование.  

№ 3. С.4-11. 

 

Әбдиев К.С., Амзеева Б.Ш. (2019) Ұлттық мониторинг нәтижелерін түсіндіру мәселелері 

// Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университетінің Хабаршысы. № 4 (80), 223-230 б. 

 

12. Әдебиеттерге жасалған сілтемелер дереккөзінің нөмері мен беті тік жақшамен көрсетіледі: [1; 

15]. Рецензиялауға рұқсат берілмеген, ғылыми емес мазмұндағы басылымдарға сілтеме жасау 

қажет емес.  

13. Әдебиеттер тізімінен кейін түйін сөздермен орыс және ағылшын тілдерінде беріледі; егер 

мақала орыс тілінде болса, түйіндемелер қазақ және ағылшын тілдерінде беріледі, ағылшын 

тіліндегі мақалада – түйіндемелер қазақ және орыс тілдерінде ресімделеді. 

14. Аңдатпаның алдында мақаланың атауы келтіріледі, авторлар туралы толық мәліметтер (аты, 

әкесінің аты, тегі, ұйым атауы, қала, мемлекет,  әрбір автордың е-mail). 

http://www.grnti.ru/
http://www.stat.gov.kz/
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1104478.pdf
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15. Мақаланың соңында 3 тілде (орыс, қазақ, ағылшын) авторлар туралы толық мәліметтер (аты, 

әкесінің аты, тегі толық), ғылыми дәрежесі, ғылыми атағы (бар болса), лауазымы, ұйым атауы 

толық. Мекенжайлары, елі, қала, индекс, көшесі, үйі, е-mail). 

16. Мақала мәтінінің грамматикасы, стилистикасы, пунктуациясы мұқият тексерілген болуы керек. 

Техникалық талаптарға сәйкес келмеген  мақалалар толықтырылу үшін авторға қайтарылады. 

 

 

Мақаланың қабылдану мен қаралу мерзімі 

 

Шыға-

рылым 

Мақаланың қабылдану 

мерзімі 

Мақаланың қаралу мерзімі Шығу 

мерзімі 

№ 1  1 ақпанға дейін  20 наурызға дейін 30 наурыз 

№ 2  1 мамырға дейін  20 маусымға дейін 30 маусым 

№ 3  1 қыркүйекке дейін  20 қыркүйекке дейін 30 қыркүйек 

№ 4  1 қарашаға дейін  20 желтоқсанға дейін 30 желтоқсан 

 

   

Мақаланы мына электронды поштаға жіберу керек: vestnik@kazmkpu.kz 

 

 

Редакциялау және рецензиялау тәртібі 

 

1. Мақаланың алынғандығы туралы хабарлама авторларға мақала  алынғаннан кейінгі 3 күнге 

дейінгі мерзімде жіберіледі. 

2. Мақаланы өңдеудің орташа мерзімі 1 айдан 3 айға дейін. 

3. Редакция  әрбір алынған мақала бойынша авторларға журнал редакторы қол қойған талдама  

жібереді. Талдамада мақаланың жалпы бағасы, техникалық ресімдеуі, мазмұны, логикасы, ба-

яндалуы, әдебиеттер көзі т.б.  бойынша ескертпелер көрсетіледі.    

4. Алынған талдамаға жауапта  авторлар мәтінге тиісті түзетулер енгізеді және мақаланың 

пысықталған нұсқасын жібереді. 

5. Редакция алқасы мақала талаптарға толық сәйкес келтірілгенге дейін авторларға түсініктеме-

лер жібереді. Егер редакция алқасының ұсыныстарын авторлар орындамаса, редактор хат жа-

зысуды тоқтату құқығын өзіне қалдырады. 

6. Авторларға редактор жіберген мақаланың нұсқасына түзетулер енгізу ұсынылады.  

7. Мақала мәтіні талаптарға толық сәйкес келтірілгеннен кейін, редакция алқасы мақаланы ішкі 

және сыртқы болуы мүмкін қос жасырын пікір (double-blind review) жазуға жібереді. Ішкі 

пікірге журналдың редакциялық алқа  және редакциялық кеңес мүшелері, сыртқы пікірге – 

мақала тақырыбына ғылыми қызығушылығы  жақын тәуелсіз сарапшылар тартылады. 

 

8. Пікір берушіге мақала мәтіні (автордың мәліметінсіз) және рецензия формасы жіберіледі.  

 

9. Пікір беру мерзімі пікір берушінің мүмкіндіктеріне байланысты, бірақ мақаланы алған сәттен 

бастап 1 айдан аспауы тиіс. Пікір  алынбаған жағдайда мақала басқа сарапшыға пікір беруге 

жіберіледі. 
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Мақаланы жариялау құны   - 7500 тенге. Шетелдік авторлардан (Қазақстанның азаматы емес) жари-

яланым үшін төлем алынбайды.  

Мақаланың басылымға қабылданғаны туралы редакциядан деректемелер көрсетіле отырып, жазбаша 

хабарлама алғанға дейін төлем жүргізбеуіңізді өтінеміз!  

Журнала авторлық нұсқасы  

Автор журналдың тиісті нөмірін баспаханадан шыққаннан кейін 1 авторлық данасын қағаз түрінде 

тегін алады. 

Редакция басқа қаланың авторларына журналды пошта арқылы жіберуді жүзеге асыра алмайды. Ав-

тордың сұранысы бойынша пошта арқылы жедел жіберу алушының есебінен жүзеге асырылады. 

 

 

Редакцияның мекенжайы:    

Қазақстан Республикасы, Алматы қ., 050000, Әйтеке би көшесі, 99.  

ҚазҰлтҚызПУ-дың Бас оқу ғимараты, 122- каб.  

Тел.: +7 (717) 237 00 18 

http://vestnik.kazmkpu.kz/index.php?lang=kz 
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Уважаемые авторы! 

Начиная с 02 апреля 2020 года, вводятся новые  требования к статьям.  
 
 

 

ТРЕБОВАНИЯ К СТАТЬЯМ 

для публикации в научном журнале  

«Вестник Казахского Национального Женского Педагогического Университета» 

ISSN 2306-5079  

 

Журнал  включен  в Перечень изданий, рекомендуемых Комитетом по контролю в сфере образования и 

науки  МОН РК для публикации основных результатов научной деятельности. Раздел.  Образование, 

подраздел Педагогические науки  

(Приказ №768 МОН РК от 16 мая  2018 года)  

 

1. Принимаются ранее не опубликованные, оригинальные научные работы. 

2. Журнал публикует статьи научно-педагогического содержания по следующим  разделам: 

«Педагогика и психология», «Естествознание», «Физика, математика, информатика»,  «История, 

экономика, право», «Филология», «Искусство и культура». 

3. Работа должна содержать описание актуальности проблемы (теоретическоеое и научно-

практическое значение,  применение  на практике методик и технологий). 

4. Помимо обзора теоретических подходов и основной литературы по описываемой теме, статья 

должна представлять результаты собственного теоретического или прикладного исследования 

(обоснование выбора научного подхода, научная новизна,  постановка цели, решение задач, 

сравнительные исследования, эксперимент). 

5. Авторам рекомендуется придерживаться следующей структуры статьи: введение, описание 

проблемы, обзор литературы, цель и задачи исследования, методология исследования, 

результаты исследования, заключение. 

6. Список литературы должен содержать не менее 15 источников. 

7. В статье должны даваться содержательные ссылки на работы зарубежных авторов на 

иностранном языке 2018-2020 годов, индексируемые базами Scopus или Web of Science.  

8. Все статьи проверяются на плагиат. В случае обнаружения плагиата статья отклоняется от 

рассмотрения, а ее автору будет отказано в дальнейших публикациях в журнале. 

9. Авторы должны избегать избыточного самоцитирования, а также  включения в статью 

собственного ранее опубликованного материала без оформления соответствующих ссылок. 

10. Допускается от одного до  трех авторов на одну статью. 

11. В один номер журнала принимается не более 1 статьи от одного автора, в случае двойного или 

тройного соавторства публикация второй статьи того же автора - по усмотрению редколлегии. 

 

Технические требования 
 

1. Текст набирается в редакторе Microsoft Word, шрифт Times New Roman, размер 11 пт, интервал 

1, поля – везде 2 см. 

2. Объем статьи – не менее 3000 слов  и не более 5000 слов (без учета названия статьи, сведений 

об авторах, аннотаций, ключевых слов,  списка литературы). Для статей в разделы 

«Естествознание», «Физика, математика, информатика» – от 1500 до 5000 слов. 

3. В верхнем левом углу на 1-ой странице статьи указывается  МРНТИ - международный 

рубрикатор научно-технической информации. МРНТИ определяется на сайте www.grnti.ru 

4. Название статьи  пишется ЗАГЛАВНЫМИ буквами. 

5. Данные об авторах:  инициал имени, инициал отчества, фамилия, название организации, город, 

страна,  еmail каждого соавтора. 

6. Аннотация должна содержать 5-6 предложений, дающих  краткое и ясное описание проблемы,  

цели, методов и основных результатов проведенного исследования. 
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7. Ключевые слова  в  количестве от 5 до 8 приводятся по степени смысловой важности  для 

описываемой темы. Ключевыми словами могут быть существительные, имена собственные, 

географические названия, словосочетания. Не могут быть ключевыми словами  прилагательные, 

предложения. 

8. Аббревиатуры  и сокращения, за исключением заведомо общеизвестных, должны быть 

расшифрованы при первом употреблении в тексте. 

9. Количество приводимых рисунков, графиков, таблиц в статье  не  более пяти. Каждый 

рисунок, график, таблица сопровождаются указанием источника (Источник: stat.gov.kz или Ис-

точник: составлено автором). 

10.  Формулы и символы выполняются  в формате  Microsoft Equation и  Microsoft Word, 

нумеруются, в тексте  даются ссылки на них. 

11. Список литературы должен содержать только те источники, на которые даются ссылки в 

тексте. Нумерация источников – по мере появления в тексте. Источники в списке литературы  

оформляются следующим образом: 

 

Fink L.D. (2016) Five High Impact Teaching Practices. Collected Essays on Learning and Teaching 

(CELT). Vol. IX. https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1104478.pdf 

 

Нисская А.С., Савина Е.В. (2018) Общение педагогов  и родителей. Анализ взглядов и пред-

почтений для позитивной коммуникации // Современное дошкольное образование. № 3. С.4-

11. 

 

Әбдиев К.С., Амзеева Б.Ш. (2019) Ұлттық мониторинг нәтижелерін түсіндіру мәселелері // 

Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университетінің Хабаршысы. № 4 (80), 223-230 б. 

 

12. Ссылки на источники указываются в тексте в прямых скобках с указанием номера источника 

и страницы, на которую дается ссылка:  [1;15]. Ссылки на нерецензируемые издания, издания 

ненаучного характера не желательны. 

13. После списка литературы даются две аннотации с ключевыми словами: если статья написана на 

казахском языке, даются аннотации на русском и английском языках; если статья на русском 

языке - аннотации на казахском и английском языках, если статья на английском языке - 

аннотации на казахском и русском языках. 

14. Перед аннотацией дается название статьи, данные об авторе/ах  (инициал имени, инициал 

отчества, фамилия, название организации, город, страна,  еmail).  

15. В конце статьи приводятся  на 3 языках (русском, казахском, английском) Сведения об 

авторе/ах: фамилия, имя, отчество (полностью), ученая степень, ученое звание (если есть), 

должность, название организации полностью. Адрес: страна,  город, индекс, улица, дом; еmail. 

16. Текст статьи должен быть  тщательно проверен на грамматику, стилистику и пунктуацию.  

Статьи,  не соответствующие  техническим  требованиям,  возвращаются  на  доработку. 

 

Сроки приема и рассмотрения статей  

 

Выпуск Срок принятия статей Срок рассмотрения статей Дата 

публикации 

№ 1 до 1 февраля до 20 марта 30 марта 

№ 2 до 1 мая до 20 июня 30 июня 

№ 3 до 1 сентября до 20 сентября 30 сентября 

№ 4 до 1 ноября до 20 декабря 30 декабря 

 

   

Статьи направлять на адрес: vestnik@kazmkpu.kz 

 

Порядок редактирования и рецензирования 

1. Сообщение о  получении  статьи  отправляется авторам в срок до 3 дней после получения. 

http://www.stat.gov.kz/
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1104478.pdf
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2. Средний срок обработки статьи составляет от 1 до 3 месяцев. 

3. По каждой полученной редакцией статье авторам направляется комментарий, подписанный 

редактором журнала. Комментарий содержит общую оценку статьи, замечания по 

техническому оформлению,  содержанию, логике изложения, источникам и т.д.  

4. В ответ на полученный комментарий, авторы  вносят соответствующие исправления в текст и 

направляют доработанную версию статьи. 

5. Редколлегия направляет авторам комментарии до  приведения статьи в полное соответствие с 

требованиями. В случае, если рекомендации редколлегии не выполняются авторами, редактор 

оставляет за собой право прекратить переписку.  

6.  Авторам настоятельно рекомендуется вносить правки в ту версию статьи, которую направ-

ляет редактор.  

7. После приведения  текста статьи в полное соответствие с требованиями, редколлегия направ-

ляет статью на двойное анонимное рецензирование (double-blind review), которое может быть 

как  внутренним, так и внешним. К внутреннему рецензированию привлекаются члены редкол-

легии и редакционного совета журнала, к внешнему – независимые эксперты, чья область науч-

ных интересов  близка  тематике статьи.  

 

8. Рецензенту направляется текст статьи (без данных об авторах)  и форма рецензии. 

 

9. Срок  рецензирования зависит от возможностей рецензента, но не должна превышать 1 месяц 

с момента получения статьи.  При неполучении рецензии  статья направляется на 

рецензирование другому эксперту.  

 

Стоимость за публикацию статьи - 7500 тенге. С зарубежных авторов (не-граждан Казахстана) оплата 

за публикацию не взымается. 

Просьба не производить оплату до получения письменного сообщения от редакции о приеме статьи 

в печать, с указанием реквизитов.  

 

Авторский экземпляр журнала 

После выхода из типографии соответствующего номера журнала, автор получает бесплатно 1 

авторский экземпляр  в бумажной форме.  

Редакция не имеет возможности осуществлять почтовую  рассылку иногородним авторам. По запросу 

автора, почтовая экспресс-рассылка осуществляется редакцией  за счет получателя. 

 

 

Адрес редакции:   

Республика Казахстан, г. Алматы, 050000, ул. Айтеке би, 99.  

Главный учебный корпус КазНацЖенПУ,  каб. 122 

Тел.: +7 (717) 237-00-18 

http://vestnik.kazmkpu.kz/index.php?lang=ru 

  

http://vestnik.kazmkpu.kz/index.php?lang=ru
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